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THE INFLUENCE OF SPORT ON EDUCATION IN TEACHINGS
OF JOHN PAUL II

Summary

The personality of John Paul II and all his deeds amaze and make many
people wonder from the moment he was chosen by the Holy Spirit as the Pope
in St.Peter's Capital in Rome. John Paul Il was a great charismatic teacher
and educator of the whole world, including the world of sport. In this article
the author presents a series of John Paul II's statemens on education as well as
his personal concept of education. The Holy Father often taught about sport,
the role of sport in the education of children and youth. Further the author
demonstrates the Pope's contribution into the development of the Catholic
view on sport. He teaches that main qualities of a good athlete are honesty
towards oneself and others, loyalty, moral strength, perseverance, generosi-
ty, spirit of cooperation, openness of mind and heart. According to the Pope
John Paul I], the athlete should have a comprehensive development, i.e. grow
spiritually, socially and morally. Throughout his life John Paul Il took care of his
health, practiced sport, and therefore not only taught, but also implemented
what he taught. The Pope was conscious of the educational and spiritual po-
tential of sport.

Keywords: sport, education through; ethics; educational and spiritual potential
of sport, overall development.
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KRZYSZTOF JAROSEAW NIEDZIELA!

FILOZOFIA WYCHOWANIA I EDUKAC]I
CZEOWIEKA
W UJECIU
PROFESORA ANDRZEJA MARYNIARCZYKA SDB

Wstep. 1. Spor o filozofie. 1.1 Philosophia perennis a pedagogia perennis. 2. Czto-
wiek podmiotem wychowania i edukacji 3. Potencjalnosci ludzkie a wychowanie
i edukacja cztowieka. 3.1 Metody wychowania. 4. Wychowanie a edukowanie
(ksztatcenie) cztowieka. 4.1 Zdrowy rozsqdek w wychowaniu i edukacji. Wnioski.

Abstrakt

Problem wychowania i edukacji bywa analizowany przez liczne dyscypliny.
Jednakze tylko filozofia jest powotana do odpowiedzi na pytanie: Czym s3 te
dwie rézne rzeczywisto$ci oraz dlaczego one istniejg?

Z doswiadczenia wiemy, Ze caty rozwdj osobowy cztowieka dokonuje sie
dzieki wychowaniu i edukacji. Rodzi sie jednak pytanie: Jak i na podstawie
czego dokonac interpretacji i wyjasnienia tych dwoch rzeczywistosci? W prze-
konaniu autora, niezwykle cenng drogg poznania tych dwoch rzeczywistosci
jest filozofia realistyczna, metafizyczna, ktéra ujmuje te rzeczywistosci nie tylko
w perspektywie ostatecznych racji przyczyn i istnienia, ale takze w kontekscie
natury cztowieka oraz prawdy i teorii catej rzeczywistosci.

1 Magister psychologii, pedagogiki, filozofii i teologii, nauczyciel dyplomowany, pedagog specjalny,

wychowawca, trener karate i jujitsu sportowego; e-mail: krzysztofjniedziela@interia.pl
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Mysl pedagogiczna ksiedza Profesora, akcentuje réznice miedzy wycho-
waniem a edukacjg. Pokazuje, Ze samo wychowanie sprowadza sie do takiej
formacji cztowieka, w ktdrej nastepuje nie tylko aktualizacja ludzkiej potencjal-
nosci, ale formacja, ktéra umacnia jednos¢ bytowa cztowieka. W swej refleksji
nad wychowaniem i edukacjg Maryniarczyk ukazuje wielka role filozofii jako
dyscypliny, ktéra odstania przed pedagogami nie tylko antropologiczne pod-
stawy wychowania i edukacji, ale przede wszystkim cel wychowania i edukacji.
Wielkim walorem tej koncepcji Maryniarczyka jest takze jasne zaprezentowanie
zagrozen, jakie ptyng dla ludzkiego wychowania i edukacji ze strony btedow
filozoficznych i btednych sposobéw filozofowania, tym samym odwotujgc sie
w swych wyjasnianiach do zdrowego rozsadku.

Stowa Klucze: filozofia realistyczna, filozofia wychowania i edukacji, osoba,
potencjalnosci ludzkie, zdrowy rozsqdek, pedagogia perennis

Wstep

Ksiadz profesor Andrzej Maryniarczyk SDB jest zaliczany do czotowych
przedstawicieli Lubelskiej Szkoty Filozoficznej2. Szkota ta powstata wlatach 50.
XX wieku jako odpowiedZ na wprowadzana wowczas na uniwersytetach
i szkotach Srednich filozofie marksistowska. Tworcg i gtéwnym promotorem
szkoty byt Mieczystaw Albert Krapiec OP, ktory opracowat metodologie i teorie
metafizyki realistycznej, ktéra wyrézniata sie egzystencjalng metodg badawcza,
w ktorej realizm odgrywat szczegdtowa role.

Cho¢ Ksigdz Profesor Maryniarczyk w swym dorobku filozoficznym jest
przede wszystkim metafizykiem, to istotng cze$¢ jego pracy intelektualnej
zajmuje refleksja nad cztowiekiem i jego postepowaniem, a takze kulturg oraz
edukacja i wychowaniem.

Opracowanie i prezentacja (wyjasnienie) mysli pedagogicznej Maryniarczy-
ka nie jest zadaniem tatwym. Po pierwsze dlatego, Ze mysl ta jest rozproszona
w wielu jego réznych pracach. Po drugie z tego powodu, Ze sam Maryniarczyk

2

Por. A. Lekka-Kowalik, P. Gondek., Lubelska Szkota Filozoficzna. Historia — koncepcje — spory,
Lublin 2019.
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nie napisat jakiego$ wiekszego opracowania dotyczacego wychowania i eduka-
cji. Nadmieni¢ nalezy jednak, Ze jego zainteresowania dotyczace wychowania
i edukacji byty obecne u poczatku jego rozwoju intelektualnego, wynikajac
z salezjanskiego charyzmatu zakonnego. Dowodem na to jest praca magister-
ska pod tytutem Wartosci katechetyczne systemu prewencyjnego Swietego Jana
Bosko, napisana w roku 1976.

W niniejszym artykule zostang postawione zadania, ktére wiagza sie z odpo-
wiedzig na nastepujace pytania: Czy w mysli Maryniarczyka istnieje faktycz-
nie jaka$ specyficzna i zarazem oryginalna filozofia wychowania i edukacji?
Po drugie, czy filozofia ta ma dzi$ jaka$ aktualnos$¢? Po trzecie, jakie jest ideowe,
filozoficzne i poza filozoficzne Zrédto tejze mysli pedagogicznej? W dalszej ko-
lejno$ci w pracy zostanie podjety problem interpretacji tej mysli filozoficznej
dotyczacej wychowania i edukacji pod katem mozliwosci ,zaaplikowania jej”
do wspotczesnej pedagogiki, czyli wychowania i edukacji cztowieka. Autor po-
dejmie sie takze zadania oceny tej mysli pedagogicznej pod katem jej zbornosci
i systemowego uzasadnienia.

Jako filozof Maryniarczyk zwracat uwage na to, Ze filozofia jest metafizyka,
a metafizyka jest pewnym systemem (catoSciowe ujecie $wiata). W zwigzku
z tym rodzi sie pytanie: czy teorie pedagogiczno-filozoficzne Maryniarczyka
koreluja z jego systemem filozoficznym. Filozofia autora cieszy przede wszyst-
kim filozoféw wspoétczesnych, zainteresowanych przemianami w dziedzinie
wychowania i edukacji. Ogromne znaczenie dla tak pojetej filozofii ma poznanie
ludzkie, ktore w ujeciu realistycznym ukazuje odmienny obraz wychowania,
ksztatcenia oraz edukacji od systeméw idealistycznych. Tym samym formuje
obraz pedagogiki klasycznej, skoncentrowany na ludzkim poznaniu.

Jak mozna zasadnie przypuszczac przeprowadzone analizy przyczynia sie
do préby ukazania uniwersalnych tez, ktére moga pomoc przezwyciezyc istnie-
jacy dzi$ kryzys w wychowaniu i wtasciwym edukowaniu mtodziezy.

1. Spor o filozofie
W starozytnosci metafizyke okreslano jako filozofie pierwszg, czyli filozofie

bytu, ujmujaca cata rzeczywisto$¢. Rozumiana byta jako autonomiczna droga po-
znania $wiata i cztowieka. Jej poznanie wyrastato z opozycji wobec starozytnych
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religii orfickich, jak i mitologii, opisujacych $wiat i cztowieka w swoisty dla siebie
sposob. Chcacuwolnic sie od mitologii, jaki religijnych obrazéw cztowieka i swiata,
greccy filozofowie rozpoczeli czysto racjonalng interpretacje tych rzeczywistosci®.

Zasadniczym i pierwszym pytaniem, jakie nasuwa sie w tym rozwazaniu,
jest pytanie o filozofie. Czy ma znaczenie, jaka filozofie przyjmiemy na poczatku
rozwazan o wychowaniu i edukacji cztowieka?

W czasach obecnych filozofie przedstawia sie razem z okreslajacym ja
przymiotnikiem jako ,jakas$” filozofie, uprawiang przez kogos — zauwaza Ma-
ryniarczyk. W tym wzgledzie mozna odnie$¢ wrazenie, Ze istnieje pluralizm
filozoficzny. Tym samym mozna sie zastanawiac, czy filozofia ma jaki$ konkret-
ny przedmiot, metody, cel *. Wielo$¢ wydziatéw filozoficznych Uniwersytetow
optacanych przez panstwo nie trzyma sie jednej szkoty filozoficznej, tylko
opiera sie na roznych szkotach, takich jak filozofia analityczna, egzystencjalna,
fenomenologiczna, filozofia przyrody. Koncepcje filozofii mozna tez podzieli¢
na klasyczng, pozytywistyczng, neopozytywistyczng, lingwistyczna, a takze
irracjonalistyczng, wedtug Antoniego Stepnia®. GdybySmy zapytali, jakie jest
znaczenie wydziatow filozoficznych w kwestii nauk o wychowaniu i edukacji,
mogliby$my uzyska¢ r6zne odpowiedzi, zalezne od tych szkot filozoficznych.
Warto tez zastanowic sie, co filozofia w rozumieniu Maryniarczyka moze wnie$¢
do zagadnien edukacji i wychowania.

Ksigdz Maryniarczyk zauwaza, ze ludzie watpig, czy w ogole istnieje jakas
filozofia, czy w ogéle mozna cato$ciowo ujac $wiat. Wptyw na taka postawe po-
znawczg maja rozne ideologie, wynikajace z tradycji idealistycznej. W przypadku
Polski miat miejsce silny wptyw filozofii marksistowskiej, ktérg charakteryzo-
wato wychowanie i edukacja o charakterze kolektywistyczno-materialistycz-
nym. Spoteczenstwo myslato stadnie o Swiecie wewnetrznym, jak i zewnetrz-
nym. Postawy i zachowania ludzkie miaty wyraz stadny, a w konsekwencji
redukcjonistyczny, poniewaz cztowiek funkcjonowat w sposob niepetny, jesli
chodzi o jego potencjalnosci®.

Ksigdz Maryniarczyk podkres$la za Arystotelesem, iz w kwestii zwigzanej
z edukacjg, jak i wychowaniem cztowieka: ,Maty btad na poczatku jest wielkim

8 A. Stepien, Wstep do filozofii, Lublin 1995, s. 71-72.

*  Tamze, s. 74-75.

> Zob.tamze, s. 23-27.

¢ J.Ladosz, Materializm dialektyczny, Warszawa 1969, s. 121-125.
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na koncu”’. Dlatego bedac przedstawicielem Lubelskiej Szkoty Filozoficznej
jako punkt wyjscia rozwazan o wychowaniu i edukacji proponuje realistyczne
(metafizyczne) podejscie, jednoczesnie ukazujac pewne putapki zwigzane z po-
dejsciem filozoficznym tradycji idealistyczne;j. Filozoficzny idealizm, szczegdlnie
na gruncie wychowania prowadzi do ideologii i utopii.

Filozofia bytu odczytujaca byt w stanowigcych go pryncypiach (istnienie,
formaimateria) daje rozumienie cztowieka jako bytu integralnego, co przekta-
da sie nie tylko na filozofie dziatania (etyka), ale takze, a moze przede wszystkim
nateorie i praktyke wychowania i ksztatcenia. Zatem, jaka wizja cztowieka i jego
moralnego postepowania, taka pedagogika. Podejscie filozofii klasycznej cha-
rakteryzuje sie realnym ujeciem rzeczywistosci i jest wolne od apriorycznych
zatozen. Z tego wzgledu na samym poczatku nalezy wyjasni¢ przedmiot, ktory
stanowi filozofie klasyczng, czyli byt jako byt®. Metafizyka stanowi podstawe,
ktora od samego poczatku zapewniata cztowiekowi zachowanie higieny pracy
poznawczej, wyjasniajac dany fakt ostatecznie, trzymajac sie zdrowego roz-
sadku przez okreslone zasady poznania. Taka filozofie w kontekscie rozwazan
o wychowaniu i edukacji proponuje ksigdz profesor Andrzej Maryniarczyk.
Umozliwi ona petny rozwdj potencjalnosci ludzkich, poniewaz ujmuje caty byt,
anie tylko jedna z jego czeSci. Bazg tej filozofii jest metafizyka, ktora jako nauka
o tym, co jest, stanowi punkt wyjscia do rozwazan o Swiecie i cztowieku, a tym
samym o edukacji i wychowaniu.

W Metafizyce Arystotelesa nie tylko miesci sie definicja metafizyki jako me-
tafizyki, ale tez catej realistycznej filozofii — zauwaza Maryniarczyk. Metafizyka
jako filozofia jest gtdwnie poznaniem. W tym poznaniu cztowiek sie usprawnia.
Chodzi tu o poznanie teoretyczne, a dostownie o czytanie przedmiotow. Kazdy
przedmiot ma co$ zapisane w sobie, a zadaniem filozofa-metafizyka jest to
odkrywac, czyli czytac rzeczywisto$¢. Ksigdz Maryniarczyk wyjasnia, iz nie po-
lega to dostownie na czytaniu definicji bytu i analizowaniu stowa, ale chodzi
o bezposrednie czytanie bytu, jako tego, co realnie istnieje; tym samym czto-
wiek odkrywa pierwsze przyczyny istnienia i dziatania rzeczy®. Takie podejscie
moze by¢ baza poznawczg dla pedagoga, psychologa, fizyka, przyrodnika oraz

7 M. Krapiec, Byt i istota, Lublin 1994, s. 10.

&  Por. A. Maryniarczyk, Racjonalnos$é¢ i celowos¢ $wiata 0séb i rzeczy, Lublin 2007, s. 19-21.

9 Por. Arystoteles, Metafizyka, oprac. M. Krapiec i A. Maryniarczyk na podstawie ttum. T. Zeleznika,

Lublin 1996.



192 Paideia IouSsia Nr7/2025

kazdego cztowieka, ktorego interesuje odkrycie prawdy dla samej prawdy. Taki
kontekst poznawczy charakteryzowat wtasnie Arystotelesa ™.

Ksigdz Profesor nawigzuje tu do Stefana Swiezawskiego, ktory pytat, czy filo-
zofia moze oby¢ sie bez metafizyki? Podkresla tutaj fakt, ze dochodzito do defor-
macji poje¢, gdyz wiele refleksji metafizycznych z czasem bardzo stabto, bedac
wypieranymi przez idealizm. Przede wszystkim cztowiek przy rozwoju intelek-
tualnym, tworzeniu réznego rodzaju poje¢, stracit kontakt z rzeczywistoscia,
zistnieniem. Tym samym, zauwaza Maryniarczyk, kiedy dochodzi do utraty tego,
co istotne, czyli istoty rzeczy, filozofia przeradza sie w ideologie. Tym samym
powstaja rézne analizy, badania teorii, poje¢, definicji przyczyniajac sie do po-
wstawania réznych ontologii'!, ktére prowadzg cztowieka do przeswiadczenia,
ze za pomoca jakis$ narzedzi badawczych jest w stanie rozwigzac ostatecznie
na dany problem. W tg putapke wpadta filozofia, ktéra przeszta ere nowozyt-
ng i tym samym wychowanie i edukacja staty sie zalezne od idealistycznych
teorii 2 Do dzi$ problemy zwigzane z edukacja i wychowaniem przechodza
z jednej teorii w Kolejng teorie, a osoba ludzka pozbawiona zostaje nalezytej
pedagogii, mimo udoskonalanych programoéw, jak i narzedzi badawczych.

Arystoteles mowi, ze metafizyka jest sztuka poznawania. Jest poznawaniem
uzyskanym przez naturalnie transcendentny rozum, o ile postuguje sie pierw-
szymi i niesprzecznymi zasadami myslenia. Te droge poznawcza proponuje
ksigdz Maryniarczyk w kwestii rozwazan nad wychowaniem i edukacjg. Bardzo
wazne jest to, co jest nam dane w intuicji Swiata materialnego. Kazdy cztowiek
z natury jest filozofem, a nawet metafizykiem, bo Zycie wymaga od nas czytania
rzeczywistosci. Metafizyka poprzez poznanie dostarcza cztowiekowi rozumie-
nia rzeczy wskazujac na ostateczne przyczyny ich istnienia. Cztowiek nie jest
w pei cztowiekiem, jesli odbierze mu sie poznanie metafizyczne, ktore jest
realistyczne, czyli niezaleZne od teorii.

W metafizyce opieramy poznanie $wiata na bezposrednim do$wiadczeniu
jego istnienia i uwzglednieniu w jego wyjasnianiu dziedzictwa historycznego,
by poznanie byto bardziej twoércze i neutralne. Chodzi o to, by poznanie uwol-
ni¢ od przyjetych wczes$niej schematéw, teorii czy ideologii. W takim poznaniu
chodzi o dostowny obiektywizm badawczy, nie zamykajacy na inne podejscia

10 Por. Arystoteles, Zacheta do filozofii. ttum. K. Le$niak, Warszawa 1988.
11

Por. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia?, Lublin 2011.
12 Por. M. Krasnodebski, Metafizyka czy ontologia edukacji?, ,Paideia” 1/2019, s. 15-45.
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o charakterze indukcyjnym. Tymczasem, zauwaza Maryniarczyk, mitologia,
ktéra panowata w starozytnej Grecji przed filozofig, opierata sie na teoriach
wymyslonych w celu préby rozumienia rzeczywistosci. To filozofia stata sie
przezwyciezeniem mitologicznego myslenia, poniewaz byta na samym swym po-
czatku realistyczna. Pytania, ktdre stawiata filozofia to pytania typu: Co to jest?
Czym co$ jest? Po co co$ jest? Dlaczego jest? — nadaly jej znaczenie naukowe
w dociekaniu prawdy o cztowieku i §wiecie. Tymczasem przedstawiciele nauk
szczegbotowych, w tym pedagogiki wspotczesnej, zarzucali metafizyce, iz jest
nauka o abstrakcjach. Jak jednak zauwaza ksigdz Maryniarczyk i o Krapiec, tak
nie jest*. W metafizyce nalezy zawsze uwzglednia¢ dwa zrédta: uzasadnienia
filozoficzne nabudowane na ludzkim jezyku naturalnym i doSwiadczenie hi-
storyczne, jakie mamy od poczatkéw dziejow filozofowania. Oba strzegg nas
od réznych aprioryzmow, ktére redukuja cztowieka oraz sposéb jego bytowania
(istnienia). Ludzki jezyk naturalny i nasze zdroworozsgdkowe zasady poznania
trzymajg sie rzeczywistosci, sa z nig zwiagzane '*. Postugiwanie sie jezykiem
naturalnym jest $cisle zwigzane z prawami $wiata i gwarantuje nam logiczno$¢
zawartg w jezyku oraz realizm naszego poznania. Wychowanie w systemach
apriorycznych rozwija umyst tylko w aspekcie logicznym i w nim tez pozycjo-
nuje realizm . Chodzi o to, ze realizm w tym przypadku jest osadzony tylko
i wytacznie na logizacji danej rzeczywistosci. Oderwanie od zasad metafizyki
naraza umyst na poznawczg redukcje. Tak wiec rozwazania o wychowaniu
i edukacji pozostajg w danym schemacie, ktéry cho¢ jest logiczny (wewnetrz-
nie), to jednak mija sie z realng rzeczywisto$cig (problemem). W ten sposéb
utracono znaczenie poje¢ wartosci takich jak prawda, dobro, wiara, piekno.
Deformacja poje¢ przez wprowadzanie ich dwuznacznosci prowadzi w swym
nastepstwie do fatszywego rozumienia $wiata i cztowieka. Tego typu zamienni-
kow i pejoratywoéw pojec jest o wiele wiecej w przestrzeni publicznej, stad ludzie

13 Por. A. Maryniarczyk, O realistycznej metafizyce: Od Arystotelesa do Krgpca i z powrotem, [w:] Spor

o metafizyke. W 10. rocznice smierci o. Mieczystawa A. Krgpca OP, red. A. Maryniarczyk, N. Gondek,
A. Mamcarz-Plisiecki, Lublin 2019, s. 73-90.

Por. tenze, Analogia i jej funkcja w poznaniu metafizycznym, [w:] Metafizyka, red. S. Janeczek,
A. Staroscic, t. 2, Lublin 2017, s. 147-166.

Por. tenze, Rola jezyka naturalnego w metafizyce realistycznej, [w:] Gaudium in litteris: Ksiega

14

15

Jubileuszowa ku czci Ksiedza Arcybiskupa Profesora Stanistawa Wielgusa, red. S. Janeczek, W. Bajor,
M. M. Maciotek, Lublin 2009, s. 665-677.
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wychowani i wyksztatceni Scisle na modelach apriorycznych, wnioskowanie
zawsze majg oparte na redukcjonizmach, ktére wyptywaja z jakiejs ideologii.
Maryniarczyk podaje takie przyktady:

stowo sacrum, ktére przejeta i ktérym postuguije sie teologia i filozofia religii. Sacrum
oznacza blizej nieokreslong rzeczywistos¢. Méwigc sacrum, zamiast Bog, w sztuce,
kulturze, religii czy teologii dokonujemy deformacji obrazu rzeczywistosci, dzielac jg
na dobrg i zt3 (sacrum i profanum). Sacrum nie jest osobg, nie jest bytem konkret-
nym. Sacrum to jakas nieokreslona zasada czy jakie$ blizej nieokreslone zjawisko.
Wprowadzajac tego rodzaju termin (za ktérym kryje sie odpowiednie rozumienie
rzeczywistosci) do teologii czy kultury dokonujemy deformacji idei Boga, jak i obrazu
Swiata. Innym przyktadem moze by¢ uzycie stowa ,,embrion”, ktére przeniesione
z jezyka biologii do etyki czy antropologii przystania prawde o poczetym cztowieku,
redukujgc jego rozumienie do blizej nieokreslonej komarki organicznej. Stowo zabieg,
czy aborcja zamiast stowa zabicie dopetnia dalszego etapu przestaniania prawdy

o zabijaniu nienarodzonego cztowieka *.

Bardzo tatwo jest wprowadzac¢ w putapki mysli, ktére motywowane jakas
ideologig stajg sie prawda, a wszelka krytyka tych putapek jest odbierana wrogo.
Dzieje sie tak wtedy, kiedy uksztattowany mechanicznie umyst, otrzymuje dane
hasto, nacechowane negatywnymi emocjami, btednie przyjmuje je za prawde,
a w chwili refleksji nad nia, broni jej wewnetrznie bedgc przekonanym, iz jesli
jej nie obroni, to naruszona zostanie jego wolno$¢. Pedagogika wspotczesna,
jak i psychologia spoteczna jako narzedzia wykorzystywane przez ideologéw,
postuzyty nie raz do réznych form manipulacji — zauwaza bp Adam Lepa '’.

Wyksztatcenie na drodze tradycji idealistycznej moze wiec nie wystarczy¢
W szerszym rozumieniu rzeczywistosci, mimo faktu ze kto$ jest wybitnym
ekspertem w okreslonej dziedzinie. Dowodem na to jest fakt, ze wielu ludzi wy-
ksztatconych, kompletnie nie rozumie, w jakim $wiecie sie znajduja. W filozofii
realistycznej (metafizyce) istotne jest przede wszystkim poznanie zdroworoz-
sadkowe — zwraca uwage Maryniarczyk. Poznanie to jest poznaniem niezor-
ganizowanym, nieuporzagdkowanym metodycznie, nie ma tez przypisanego

16

Tenze, Metafizyka jako specyficzny rodzaj poznania w kulturze zachodniej, dz. cyt., s. 102-103.
7 Por. A. Lepa, Swiat propagandy, Czestochowa 1998, s. 15-27.
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jakiegos celu. Jednak to jest wiasnie zas6b poznania podstawowego dla nauki.
Stad wtasnie bazujac na zdrowym rozsadku, poprzez przyktady z zycia, ksigdz
Maryniarczyk proponuje obudzi¢ sSwiadomo$¢ spoteczng na kryzys humani-
styczny, tym samym na kryzys wychowania i edukacji.

Do przyczyn kryzysu ksztatcenie humanistycznego Maryniarczyk zalicza
przede wszystkim oderwanie idei postepu od osobowego doskonalenie cztowie-
ka. Tym samym zwigzano idee postepu z dgzeniem do utatwienia zycia ludzkiego
za wszelka cene. Wszedzie wiec liczy sie tylko logiczna zbornos¢, pragmatyzm.
Tym samym kultura techniczna zaczeta wtada¢ cztowiekiem. Wszelkie ksztat-
cenie skierowano na materie, postep stat sie jedynym celem nauki, jak i zycia.
Tym samym oderwano idee postepu od $wiata rzeczy i cztowieka, przenoszac
go w sfere Swiadomosci. Cztowiek oderwany od prawdy rzeczy zostat skazany
na jej subiektywne ustalanie. Powrét do zdrowego rozsadku moze stac sie anti-
dotum na wspotczesny kryzys ksztatcenia humanistycznego. Wtasnie z danych
zdroworozsadkowych wytania sie nauka i filozofia. To jest baza dla poznania
metafizycznego, ktora stanowi miedzy innymi podstawe wychowania i eduka-
cji, jak i podtoze wszelkich dociekan poznawczych — zauwaza Maryniarczyk.

Struktura cztowieka jest tak stworzona, ze jest on nieustannym poszuki-
waczem swojej tozsamosci, poczatku swojej rodziny, rodu, narodu, spoteczen-
stwa '8, Jest to zwigzane ze strukturg bytowa i przeznaczeniem cztowieka,
szukajgcego prawdy o sobie i Swiecie. Ksigdz Maryniarczyk przytacza fakt
poszukiwania przez starozytnych poczatku, ,arche”. Arystoteles w I Ksiedze
Metafizyki méwi o aporii, o postawieniu problemu w formie pytania. To pytanie
ma uzasadnienie w kontekscie naukowo-historycznym. Stad znajomos$¢ historii
filozofii, jej metod, jest wpisane w racjonalne uprawianie kazdej nauki. Ludzie
zawsze mysla diaporetycznie, poniewaz stawiajgc jakis problem, zaraz szukajg
odpowiedzi, by go rozwigzac. Najwazniejsze jest wejscie w dociekania o rzeczy-
wistos$ci, w to, co konstytuuje cata rzeczywistos¢, czyli do konkretnej metafizyki,
jak na przyktad rozumiec rzeczywisto$¢ pedagogiczng (wychowania i edukacji).

Ludzie oddziatuja na siebie w przestrzeni zycia, rzeczywisto$¢ wiec jest ze-
spotem wzajemnie na siebie oddziatowujgcych zdarzen. Zadaniem filozofii jest
dotarcie do jadra danej rzeczywisto$ci. Pedagogika wspotczesna (wychowanie

18 Por. A. Maryniarczyk, O Zrédtach i formie papieskiego nauczania moralnego w encyklice , Veritatis

splendor”, [w:] U Zrédet tozsamosci kultury europejskiej, red. T. Rakowski, Lublin 1994, s. 131-133.
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i edukacja), ktéra ogranicza sie tylko i wylacznie do zatozen apriorycznych,
wszelkie problemy wychowawczo-edukacyjne wyjasnia kontekstowo *°. Stad
zamiast rozwigzywac problem ]asia, rozwiazuje sie definicje tego problemu,
z ktérym zwigzana jest nazwa Jasiu. W historii filozofii znana jest ta naiwna
empiria, ktora sprowadzata pierwszych filozoféw joniskich do r6znych pojedyn-
czych pierwiastkow. W ten sposéb cata rzeczywistos$¢ sprowadzali do jednego
czynnika. Tales z Miletu, ten wspoélny element zobaczyt w wodzie. Woda posiada
w sobie to, czym s3 cztery podstawowe pierwiastki, powietrze, ziemia, kamien,
para. Anaksymenes uwazat, ze Swiat jest Zyjacy i rzeczywisto$¢ sprowadzit
do powietrza, ktore stato sie symbolem zZycia i oddechu. Dla Heraklita byt to
ogien, ktory symbolizowat zmiennos¢ rzeczywistosci®’. Wartosci empirycznego
poznania zanegowat wspominany juz Parmenides. Tylko poznanie intelektualne
stanowi o drodze medrcow, a empiria jest droga gtupcéw. Stad poznanie jest
aktem czystego intelektu, z wykluczeniem bodZcéw pochodzacych ze Swiata
zmystowego. Jezeli wiec odetniemy intelekt od wszelkich danych poznawczych,
dostarczanych przez zmysty, przedmiotem intelektu stanie sie czyste poznanie.
Wtedy tez poznanie stanie sie tym samym, co przedmiot poznania?’. Zanika po-
dzial miedzy mys$l3 a przedmiotem i zostaje tylko sama swiadomo$¢?. Do tego
wiasnie wraca Kant, fenomenologowie i mysliciele hinduscy. Cztowiek w tak
pojetym poznaniu staje sie czystg Swiadomos$cig. Parmenides jest skrajnym
racjonalista — zauwaza Maryniarczyk. W mysleniu czysto intelektualnym opart
sie na tautologicznej zasadzie tozsamosci, byt jest bytem i wszystko, o czym
sie mysli, jest tym, czym jest i to nazwane jest bytem. Byt jest niezmienny, stad
nie ma niebytu. Ta mysl wptyneta na wszystkich p6zniejszych filozoféw, a szcze-
golnie na Platona. W ksztatceniu poznawczym nalezy ukazywac wtasnie tego
typu historie mysli o poznaniu, gdyz strzeze nas to, od powtarzania btedéw
zwigzanych z poznawczym redukcjonizmem.

19 Por. tenze, Rola filozofii greckiej w budowaniu chrzescijariskiej cywilizacji Europy, [w:] Geniusz
Europy: Cykl poswiecony cywilizacji europejskiej, red. A. Stempin, Poznan 2019, s. 109-119.

20 Por. tenze, Pierwszy polski metafizyk: Mieczystawa A. Krgpca koncepcja wspétczesnej metafizyki
realistycznej, [w:] Pierwszy polski metafizyk, red. A. Maryniarczyk, P. Gondek, K. Stepien, Lu-
blin 2016, s. 27-60.

2 Por. tenze, Poznanie Zrédtowe — metafizyka, dz. cyt.,, s. 22-25.

22 Por.tenze, Transcendentalia i metafizyczne pierwsze zasady fundamentem racjonalnego poznania

swiata, [w:] Analogiawfilozofii,red. A.Maryniarczyk, K. Stepien, P. Skrzydlewski, Lublin 2005,s.43-68.
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Zasada tozsamosci — ,byt jest bytem” i zasada niesprzeczno$ci — , byt nie
moze zarazem byc¢ i nie by¢” staty sie podstawg dalszego uprawiania filozofii 2.
Na tej zasadzie Arystoteles zbudowat logike. Cata kultura wychowania w Eu-
ropie siega do zasady racjonalnosci jako zasady parmenidejskiej — zaznacza
Maryniarczyk ?*. Arystoteles byt uczniem Platona i od niego przyjat koncepcje
poznania. W swych rozwazaniach o poznaniu odmienit nieco koncepcje Platona,
przyjmujac jednak noeze, dianoeze i dokse. Zauwazyt, ze s to trzy stopnie po-
znania intelektualnego. Doktadniej je opisujgc, Maryniarczyk wyjasnia, iz sa to
trzy stopnie abstrakgji, czyli poznanie r6znych jednostkowych cech przedmiotu
materialnego oraz ujecie cech uniwersalnych tego przedmiotu. Poznanie meta-
fizyczne posiada swoje wtasciwosci, czyli cechy. Maryniarczyk podaje, iz bardzo
wazny jest fakt skierowania ludzkiego poznania na realng rzeczywisto$¢. Nie ma
tutaj jakiej$ formy analizy jaki$ warunkéw poznania danej rzeczy. Tutaj liczy sie
przede wszystkim poznanie dorzeczne, czyli przedmiotowe, gdzie wszelkie tresci
poznawcze czerpie sie z tego, co zawiera sie w danym bycie. Jezyk wiec metafizyki
jest jezykiem, ktory wyraza sie dorzecznie, ma on zadanie doprowadzi¢ do wi-
dzenia danej rzeczy. Po takim poznaniu dopiero cztowiek moze tworzy¢ dang
definicje o rzeczach. Istotne jest tutaj baza poznania metafizycznego, do ktérego
zalicza sie wiasnie jezyk naturalny. W tym jezyku cztowiek komunikuje najbar-
dziej podstawowy odczyt otaczajacego go Swiata. Kazdy przedmiot metafizyki
jest poznawany w aspekcie jego istnienia. Najwazniejszym pytaniem naukowym
jest pytanie — dlaczego(?) jakas rzecz istnieje. I tutaj wskazuje sie na taki real-
ny czynnik, ktory ostatecznie wyjasnia fakt istnienia danej rzeczy. Nie ma tutaj
analizy teorii naukowej, a chodzi o istnienie danego przedmiotu. Maryniarczyk
podaje dalej, iz poznanie metafizyczne jest poznaniem przyczynowym. Zawsze
wiec poszukuje sie przyczyn, ktore ostatecznie wyjasniajg istnienie bytu, procesu,
na przyktad zwigzanego z wychowaniem i edukacja. W tym wzgledzie filozof/
pedagog poszukuje pierwszych i ostatecznych przyczyn. Maryniarczyk wyjasnia
dalej, iz poznanie to jest poznaniem prawdziwo$ciowym i ostatecznosciowym.
Chodezi o to, Ze w metafizycznym poznaniu filozof/pedagog dazy do wskazania
koniecznych i ostatecznych przyczyn istnienia danego bytu, procesu, czy okreslo-
nej sytuacji. To jest spos6b na odkrywanie prawdy o tajemnicy istnienia rzeczy

2 Por. tenze, Spdr o przedmiot filozofii, ,Przeglad Uniwersytecki KUL’ 8(1995)2, s. 20-21.

24

Por. tenze, Spdr o filozofie, dz. cyt., s. 29-34.
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(bytéw). Zastugg Arystotelesa jest naprowadzenie nas na Dobro Najdoskonalsze,
ktore jest celem catego Swiata. Cel — dobro realizuje sie na poziomie bytowania
gatunkoéw. Dlatego tak wazne jest dobro gatunku, ktére spetnia sie na poziomie
bytowania gatunkow. Tak pojete poznanie celu i dobra winno by¢ formowane
w $wiadomos$ci wspotczesnej, przez ksztatcenie mysli o historii poznania.
Tymczasem, Maryniarczyk zauwaza, zZe redukcjonistyczne poznawanie $wiata
nie daje szansy na uzyskanie madro$ci, ktdra zmierzataby do realnie obranego,
neutralnego dobra. Kultura $wiata zachodniego btyskawicznie sie redukuje,
gdy wytaczy sie najwyzszy cel, jakim jest B6g. MoZna powiedzie¢, ze znamy
kod genetyczny — co jest szczegdlnie zastuga nauk wspotczesnych, jednak
nie rozumiemy, co to jest cztowiek. Fizyk powie dzi$, ze doskonale zna struktu-
re materii, jednak nie potrafi zdefiniowad¢, co to jest materia. Naukowcy moga
powiedzie¢, ze mamy ogrom wiedzy o $wiecie, natomiast nie wiemy, co to jest
Swiat?’. Stad Ksigdz Maryniarczyk pokazuje, jakie jest znaczenie filozofii reali-
stycznej dla $wiata, ktory pograzony jest dzi§ w kryzysie kultury humanistycz-
nej, a co za tym idzie w kryzysie wychowania i edukacji. Wiedza rozumiejgca
to jest wiedza catoSciowa, wiedza ujmujgca istote rzeczy. Taka wiedze mozemy
nabyc¢ przez ksztalcenie i wychowanie filozoficzne, ktore uczy czytac rzeczy.

Bardzo wazne dla wychowania i ksztatcenia jest wiec nabycie umiejetnosci
poznania bytu (rzeczy), przez ktora cztowiek odkrywa prawde, Ze istote i realny
sens zycia daje mu dgzenie do tego najwyzszego celu. Jesli cztowiek swoje zycie
oprze na tym najwyzszym celu, to wszelkie inne cele stang sie dla niego bardzie;j
dosiezne, bardziej zrozumiate i nadadzg mu wieksza wartos$¢. Jednak zrozumie-
nie celu najwyzszego jest kluczem do harmonii w zyciu osobistym, jak i spotecz-
nym. Od rozumienia $wiata i cztowieka zawsze bedzie zalezal wynik naszych
dziatan?¢. Jesli bedziemy btednie rozumieli $wiat, cztowieka, wéwczas bedzie sie
to przektadato na wyniki chociazby badan naukowych, rezultatéw wychowaw-
czych czy edukacyjnych. Brak zrozumienia tego celu powoduje w cztowieku re-
dukcjonizm, poniewaz jego Zycie sprowadza sie zawsze do czego$. Ten redukcjo-
nizm lezy u podstaw zaburzen psychicznych, a nawet choréb psychicznych. Uich
podtoza lezy zainfekowanie poznania zdroworozsadkowego przekonaniami.

%5 Por. tenze, Doskonalgca byty funkcja dobra — celu, [w:] Spdr o cel (Zadania wspdtczesnej meta-
fizyki, t. 10), red. A. Maryniarczyk, K. Stepien, P. Gondek, Lublin 2008, s. 457-458.

26 Por.]. Turek, Wybdr praw i warunkéw poczqtkowych we wspétczesnych teoriach kosmologicznych
a celowos¢ wszechswiata, [w:] Spér o cel, dz. cyt., s. 373-374.
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Stanowiska ateistyczne probujg zredukowac cztowieka do materii. Cztowiek
nie odnosi sie do whasciwego celu, ktdry jest transcendentny, a redukuje sie
do celu samego w sobie. Rodzi to sktonnos$ci do zamieniania srodkéw w cele
i odwrotnie. Cztowiek chce wowczas zy¢ sam dla siebie i swoich przyjemnosci.
Stad zaburzenia tozsamosci. Rodzg sie pragnienia ,bycia kim$ znaczgacym spo-
tecznie”, bez faktycznego bycia kim$ znaczacym spotecznie. Studia nie s3 juz
dla rozwijania wtasnej osoby przez poznawanie $wiata, a staja sie srodkiem
do bycia kim$ aktualnie wskazanym przez mode. Z mysli ksiedza Maryniarczy-
ka mozna wywnioskowac, ze kryzys kultury humanistycznej wynika przede
wszystkim z niewtasciwego ksztatcenia poznawczego cztowieka, w ktérym
zamieniono prawdziwe Srodki na cele. Poznanie wspotczesne jest oparte o aprio-
ryzmy, redukuje wiec cztowieka w kazdym wymiarze. Cztowiek taki podatny jest
na wszelkiego rodzaju manipulacje. Stad celem jego Zycia jest tylko korzystanie
z przyjemnosci. Powrdt do edukacji filozoficznej moze mie¢ znaczny wptyw
nareedukacje poznawcza cztowieka. Dokonac sie to moze tylko przez filozofie re-
alistyczng, ktéra akcentuje u swego poczatku wspomniane poznanie zdroworoz-
sadkowe. Edukacje filozoficzna nalezy wiec rozpocza¢ od poznania naturalnego.

1.1. Philosophia perennis a pedagogia perennis

Ksiadz Profesor Maryniarczyk wychodzi od pedagogiki, ktérg Grecy okreslali
jako paideia. Jednocze$nie zauwaza, ze do filozofii perennis w sposob szczegol-
ny przynalezy wtasnie pedagogia perennis. Analogicznie filozofie realistyczng
ukazuje jako podstawe dla pedagogiki realistycznej. W pedagogii perennis
chodzi o pedagogike wieczystg lub nieustanng, ktdra wynikata z faktu zycia
cztowieka w danej rzeczywisto$ci. Maryniarczyk podkresla za greckimi filozo-
fami, Ze pewne prawdy sa niezmienne, poniewaz wyptywaja z funkcjonowania
cztowieka w $wiecie.

W XVIwieku wprowadzono termin, ktéry odnosit sie bezposrednio do synte-
zy filozofii Greckiej i tradycji chrzes$cijanskiej, ktérg nazwano filozofia perennis.
Kopia tego terminu stato sie pojecie Paedagogia perennis, ktdrego uzyt Agostino
Steuco?’. Paedagogia perennis nawigzuje do starozytnej paidei. W Polsce terminu

27 A. Steuco, De perenni philosophia libri X, Lugdunum, 1540.
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tego uzyt pierwszy raz Ojciec Jacek Woroniecki OP?¢, Zaktada sie, Ze skoro istnieje
jedna zasada wszystkich rzeczy, tak samo mozemy powiedzie(, Ze istnieje jedna
wiedza, ktora dotyczy tych rzeczy i jest ona wtasnie przenoszona przez ludzi
narodzne sposoby. Ksztatcenie i wychowanie lezg u podstaw nosnosci tej wiedzy,
czyli filozofii pierwszej. Celem pedagogiki jest obiektywne dobro cztowieka
ito ono stanowi te najwazniejsza zasade, ktorg ludzie przekazujg sobie nawzajem.
Pedagogia perennis niesie te wiedze do wszystkich, ktérzy pragng pozna¢ prawde
o Swiecie i zy¢ dobrze, zmierzajac do celu, czyli wtasnie dobra #. Filozofowie
Greccy podkreslali ogromne znaczenie tej wiedzy jako jednej i niezmiennej. Peda-
gogia perennis, podobnie jak philosophia perennis, wskazuje, Ze w rzeczywisto$ci
sg pewne prawdy, ktére ukazuja sie w dziejach rozumienia $wiata i cztowieka.
Prawda ma tutaj ogromne znaczenie, gdyz odkrywanie jej gwarantuje odnajdy-
wanie prawdziwego dobra. Warto$¢ prawdy w historii ludzko$ci zawsze w jakis
sposob sie znieksztatcata*. Ksigdz Maryniarczyk stwierdza, ze gdyby wydoby¢
$lady prawdy z mysli starozytnych, to odkrylibySmy realne dobro dla naszego
zycia. Nie da sie poming¢ faktu, Ze poznanie prawdy jest perspektywiczne, jako
efekt historycznego procesu, ktory prowadzi do jej zdobycia. W catym procesie
poznawania rzeczywistos$ci pojawiajg sie niezliczone btedy. Jednak obok nich
powstaje zawsze pewien zasob prawd absolutnych, ktére wtasnie stanowia
konkretng i dajacg sie wyrazi¢ na piSmie jako philosophia perennis i analogicznie
pedagogia perennis. Ksigdz Maryniarczyk zauwaza, ze Paedagogia perennis moze
przybiera¢ dwie postawy rozumienia rzeczywistoSci. Mozna traktowac wszystko
tak jak od zawsze byto w wychowaniu cztowieka. Mozna tez przybrac postawe
bardziej otwartg i zachowac pewne elementy, ktore sg wazne dla rozumienia
Swiata, cztowieka i celu wychowania, budujgc na tym cata dalsza teorie Paeda-
gogia perennis. Ksigdz Maryniarczyk przywotuje stwierdzenie profesora Stefana
Swiezawskiego, ktory zauwazyt, ze filozofia perennis i Paedagogia perennis ro-
dza sie caty czas w bdlu, w réznych trudach i sporach miedzy uczonymi. Jednym
z gtéwnych zadan wspétczesnych filozoféw i pedagogow jest wysledzenie jej
istoty, by mdoc budowac autentyczne dobro dla cztowieka i spoteczenstwa .

28 A, Maryniarczyk, Paedagogia perennis, ,Cztowiek w Kulturze” 29/2019, s. 20-21.

2 Por. M. A. Krapiec, O dobru, [w:] Spdr o dobro (Zadania wspéiczesnej metafizyki, t. 14), red. A. Ma-
ryniarczyk, K. Stepien, P. Gondek, Lublin 2012, s. 14.

30 Por.]. Herbut, Problematyka wartosci w ujeciu pragmatystéw, [w:] Spér o dobro, dz. cyt. s.211-214.

31

Por. A. Maryniarczyk, Paedagogia perennis, dz. cyt., s. 20-21.
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Ksigdz Maryniarczyk podaje, ze Paedagogia perennis ukazuje nam dwa aspek-
ty zwigzane z wychowaniem cztowieka. Cztowiek jest wiecznym problemem,
gdyzjest zwigzany z dziejami swojego Zycia i jak dtugo zyje, tak dtugo towarzyszy
mu proces wychowania. Stad dzieje cztowieka od zawsze traktowane byty jako
anima cultura — uprawa ludzkiej duszy, z ktéra wiagzato sie wychowanie czto-
wieka. Ksigdz Maryniarczyk pyta, na czym polega owo nieustanne wychowanie?
Wymienia trzy bardzo wazne elementy. Nie mozna pomina¢ faktu, ze starozytni
filozofowie problematyke wychowania cztowieka nazwali giganto machina
— co oznaczato gigantyczny trud i bol. Wychowanie i ksztatcenie polegaja
na nieustannym trudzie uprawy ludzkiej duszy *2. Ksigdz Maryniarczyk podaje
triade, ktéra odnosi sie do istoty pedagogii perennis: Cztowiek — Cel — Metoda
wychowania. Cztowiek jest przede wszystkim osoba. W nim odkrywamy cztery
potencjalnosci, ktore domagaja sie wychowania przez odpowiednie uksztatto-
wanie cndt. S to potencjalno$¢ zwigzana z zZyciem intelektualnym cztowieka,
potencjalno$¢ zwigzana z zyciem moralnym, potencjalno$¢ zwigzana z zyciem
wytworczym i potencjalno$¢ zwigzana z zyciem religijnym. W ten oto sposob
kreuje sie rowniez specyficznie pojety przedmiot paedagogii perennis. Celem
tych dziatan jest zawsze dobro cztowieka. Filozofia realistyczna (metafizyka),
zdaniem Ksiedza Maryniarczyka, odgrywa tutaj bardzo wazng role. Jest ona
podstawa do przezwyciezania kryzysu humanistycznego, ktéry coraz bardziej
redukuje cztowieka, uniemozliwiajgc mu prawdziwy, integralny rozwdj *.
Warto wiec zapyta¢, na czym polega kryzys humanistyczny i jaki ma on wpltyw
na kryzys wspdtczesnego wychowania?

2. Cztowiek podmiotem wychowania i edukacji

Ksigdz Profesor w swych pogladach odstania prawde o cztowieku, ktéra
zawarta jest w personalizmie. Cztowiek pojety jest wiec jako osoba. Przed-
stawiciele Lubelskiej Szkoty Filozoficznej postuluja, by na gruncie filozofii
realistycznej zastanawia¢ sie najpierw nad specyfika ludzkiego dziatania.
To wtasnie przez dziatanie ludzkie mozemy pozna¢ podmiot, ktéry dziata.

32 Tamze, s. 20-25.
3 Por. tenze, Dlaczego filozofia bytu, [w:] Rozum otwarty na wiare: ,Fides et ratio” — w rocznice
ogtoszenia, red. A. Maryniarczyk, A. Gudaniec, Lublin 2000, s. 67-76.
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Taka perspektywa odstania przed nami odkrywanie sensu zycia i sensu Smierci
cztowieka i pozwala zrozumiec¢ osobe w szerszym kontekscie. Proba zgtebiania
sensu natury ludzkiej jest wiec préba, w ktorej odstaniamy wtasne tajemnice,
a tym samym ludzkie potencjalnosci. Dokonuje sie to przez réznego rodzaju
nauki szczegdtowe. Nauki te nie mogg do konica odpowiedzie¢ na pytanie,
kim jest cztowiek, poniewaz nie odstaniajg bytowej natury ludzkiej. Maja jednak
ogromne znaczenie w badaniu jakiego$ jednostkowego problemu zwigzanego
z cztowiekiem i dzieki wiasciwym sobie metodg, rozwigzujq konkretny problem
cztowieka. Maryniarczyk podaje za Krapcem, ze tylko w filozofii realistycznej
mozemy zrozumie¢ nature ludzka, gdyz filozofia ta opiera sie na fakcie ,bycia
cztowiekiem”, przez co w refleksji towarzyszacej ukazuje samodzielnie ist-
niejacy podmiot — Ja. Ten podmiot wytania sie przez réznego rodzaju ,akty
— moje”. Dzieki temu mozemy zrozumie¢ cztowieka przez doSwiadczenie
obcowania z nim oraz przez analize aktéw, do ktorych zalicza sie intelekt,
zmysty, pozadania i fizjologia. Dzieki temu takze, mozemy wiele powiedzie¢
o cztowieku, ukazujac sens jego dziatania**. Tym samym, zauwaza Maryniar-
czyk, cztowieka nalezy zawsze traktowac jako cel, a nie jako Srodek dziatalno$ci.
Wtedy zachodzi mozliwo$¢ realnego poznawania cztowieka, a nie aspektowego
poznania, gdyz nie da sie cztowieka do konica w petni poznac. Dlatego filozofia
realistyczna, przez swoje ujecie bytu, ukazuje akt poznawania. Maryniarczyk
podaje za Krapcem, Ze na fakt bycia cztowiekiem, mozna patrze¢ z zewnatrz
i od wewnatrz. Jaki wiec cztowiek jawi sie nam od zewnatrz? Na pierwszy rzut
oka, kazdy patrzy na cztowieka od strony biologiczno-fizycznej. Stad mozna
opisac go doktadnie od tej strony. Od razu widac, ze cztowiek nie jest przysto-
sowany do zycia w srodowisku przyrodniczym w takim stopniu jak zwierzeta.
Cztowiek ma wiele brakéw, ktére musi nadrobic¢ przez wyprodukowanie sobie
odpowiednich narzedzi. Narzedzia sa pierwszym czynnikiem, ktory wyr6znia
cztowieka od innych zwierzat. Krapiec przywotuje tutaj przyktad kija, ktory
stuzy cztowiekowi do roznego rodzaju dziatan. W pierwszym rzedzie moze
by¢ uzyty do obrony, do podpierania sie czy nawet jako narzedzie stuzace
do dawania sygnatow innym. Cztowiek to narzedzie udoskonala, a co za tym
idzie narzedzie to staje sie coraz bardziej skomplikowane. Wida¢ tutaj kolejna

3 Por. M. A. Krapiec OP, Czynnik filozoficznego realizmu, [w:] Osoba i realizm w filozofii (Zadania

wspétczesnej metafizyki, t. 3-4) , red. A. Maryniarczyk, K. Stepien, Lublin 2002, s. 118-121.



K.]. Niedziela, Filozofia wychowania i edukacji... 203

zdolnos¢ cztowieka do samowychowania, poniewaz uczy sie sam, bazujac
na réznego rodzaju doswiadczeniach. Cztowiek przez liczne btedy i préby ich
przezwyciezenia zaczyna panowac nad $wiatem. Wida¢ w nim wiec pewng
transcendencje, ktéra méwi nam o przekraczaniu $wiata przyrody. Cztowiek
wyrdznia sie wiec od innych zwierzat, bo przekracza rzeczywisto$¢ zwierzat,
gdyz uzywa skomplikowanego jezyka*®. Jezyk jest jednym z narzedzi cztowieka,
pozwalajgcym mu na sprawng komunikacje z innym cztowiekiem. Jezyk jako
system znakéw umownych i naturalnych umozliwia cztowiekowi szczegétowe
poznanie $wiata przyrody. Czlowiek wyrdznia sie rozumem i rozumnoscia.
Posiada zdolnoSci intelektualnego poznania i pojeciowania. Narzedzia, ktore
produkuje, otwieraja przed nim zdolno$ci i mozliwosci szerszej komunikacji,
w ktdrg wchodzi proces planowania, weryfikacji, wnioskowania. To wiaze sie
z tym, Ze cztowiek przez komunikacje musi ksztatci¢ siebie oraz innych, moze
przekazywac wiedze, ktéra zwigzana jest z jego dziataniem, zauwaza Krapiec*.

Cztowiek tworzy ogromne fabryki, by budowac coraz to lepsze i doskonalsze
maszyny i produkowac dobra dla siebie i innych. Dzieki rozumowi jest zdolny
ujmowac catos¢ $wiata rzeczy ¥’. Intelekt ludzki potrafi postugiwac sie pojecia-
mi og6lnymi, koniecznymi i statymi. Istotng sprawg jest wyréznienie w czto-
wieku zdolnos$ci do kontemplacji, a szerzej do poznania kontemplatywnego.
Potwierdzeniem tego faktu jest to, iz ludzie potrafig sie gromadzi¢ w r6znych
sprawach, by razem obchodzi¢ $wieta, wspdlnie sie modli¢, uroczyscie $wieto-
wac. To poznanie kontemplatywne, mimo ze wydaje sie bezuzyteczne, gdyz nic
nie produkuje, bardzo angazuje cztowieka. Tutaj ma miejsce wta$nie poznanie
refleksyjne, ktore dotyczy poszukiwania sensu ludzkiego zycia i dziatania *.
Zwierzeta nie buduja cmentarzy dla innych zwierzat — zauwaza Maryniarczyk
za Krgpcem — to dziatalno$¢ specyficzna tylko dla ludzi, ktérzy posiadajg zdol-
nos$¢ do glebszej refleksji nad szeroko pojetym zyciem i Smiercia. Stad w filozofii
realistycznej cztowiek jawi sie jako ten, ktory przejawia typy poznania takie jak:

% A.Maryniarczyk, Transcendentalia a poznanie metafizyczne, ,Roczniki Filozoficzne” 39-40(1991-

1992)1, s. 305-322.

Por. tenze, Transcendentalia a poznanie metafizyczne, [w:] $w. Tomasz z Akwinu, Dysputy pro-

blemowe o prawdzie, ttum. A. Biatek, Lublin1999, s. 167-183.

37 K. Krajewski, Dobro a hierarchia débr, [w:] Spér o dobro, dz. cyt., s. 157-161.

% Por. W. Dtubacz, Problem wyodrebnienia dziedziny kultury, [w:] Osoba i realizm w filozofii, dz. cyt.,
s.209.
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pojeciowe, kontemplacyjne i refleksyjne. Co wiec nalezy do nastepstw tego po-
znania? Maryniarczyk zauwaza, ze to wiasnie ludzkie postepowanie i dziatanie.
Dziatanie ludzkie oraz wytworczos¢ da sie obserwowac od zewnatrz. Cztowiek
wiec uzewnetrznia sie przez zycie spoteczne, ale tez przez kontemplacje swoje-
go istnienia®. O fakcie bycia cztowiekiem mozemy wiec méwic¢ w chwili, kiedy
poznanie ludzkie potaczy sie z dziataniem i postepowaniem. Fakty te, zdaniem
OjcaKrapca oraz ksiedza Maryniarczyka, nalezy zbadac i wyjasnic filozoficznie.
Badanie takie polega na cato$ciowym i ostatecznym ujeciu cztowieka, aby zna-
lez¢ w nim czynnik konieczny, ktérego negacja bytaby jednoznaczna z negacja
samego faktu bycia cztowiekiem.

Jednak cztowieka mozna takze uja¢ od wewnatrz, czyli wtedy, kiedy cztowiek
dziata $wiadomie i z wolnego wyboru. Jako istota dziata on zgodnie z wiasna
wolng wola. Cztowiek ma mozliwo$¢ doswiadczy¢ siebie jako podmiotu wta-
snych dziatan, ktére moze rejestrowa¢ w momencie ich zaistnienia *°. To jest
filozoficzne wyjasnienie natury ludzkiej, poniewaz doswiadczenie siebie jako
podmiotu bytowania w akcie podmiotowania swoich wszelkich dziatan i czynno-
Sci przynalezy tylko do cztowieka*!. Dziatajac, cztowiek ma poczucie tego, Ze to
wiasnie on dziata i poprzez jego dziatanie objawia sie jego byt. Cztowiek wiec
doswiadcza tego, co jest tylko i wytacznie jego, jak oddychanie, méwienie, pisa-
nie, rozumienie. We wszystkich wiec aktach cztowiek rejestruje swoje ja. Obok
tego, ze cztowiek doswiadcza siebie, faktu immanencji, czyli wspomnianych
obecnosci,Ja” w swoich aktach, doswiadcza rowniez transcendowania. Osoba
ludzka nie wyczerpuje sie do konica w swoich aktach, jest kim$ wiecej, anizeli
tym, co dziata. Dochodzi do tak zwanej transcendencji wtasnej jazni. Transcen-
dencjajazni nad poszczegdlnymi aktami méwi nam, ze cztowiek przekracza cata
rzeczywisto$¢ Swiata materialnego. Maryniarczyk zauwaza za Krapcem, ze czto-
wiek géruje nad wszystkim, co poziomu osobowego nie osiggneto, czyli Swiatem
przyrody itd. Jest to dowdd na to, ze doswiadczenie transcendencji od wewnatrz
przekresla wszelkie teorie aprioryczne zwiazane z redukcjonizmem.

% Por. V. Possenti, Racjonalnos¢ i zycie wewnetrzne: ,Siedliska osoby”, [w:] Osoba i realizm w filozofii,

dz. cyt, s. 71-90; por. H. Kiere$, Kultura maski czy kultura osoby?, [w:] tamze, s. 84-85.
0 Por. A. Maryniarczyk, Problem metody poznania realistycznego: Abstrakcja czy separacja?,
[w:] Epistemologia, S. Janeczek, A. Staro$cic, Lublin 2015, s. 77-100.
. Por. I. Dec, Doswiadczenie bytowej jednosci cztowieka, [w:] Dusza — Umyst — Ciato (Zadania

wspétczesnej metafizyki, t. 9), red. A. Maryniarczyk, K. Stepien, Lublin 2007, s. 488-489.
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Cztowiek swoje wnetrze moze poznac¢ sam. Doswiadczenie wtasnej jaz-
ni sprawia, zZe cztowiek dostrzega prymat istnienia nad istota bytu. Wiem,
ze jestem, jednak jeszcze nie wiem, kim jestem. Aby dowiedziec¢ sie, kim jest,
cztowiek musi zaanalizowac swoje akty, ktérych doswiadcza jako nieustannie
wytaniajgce sie z ,Ja”*2. Tak stwierdzamy prymat istnienia w stosunku do istoty
w tym samym bycie *. Transcendencja istnienia wobec istoty jest przyczyna
tego, ze inaczej widzimy siebie niZ innych ludzi. Istniejac, cztowiek nieustannie
moze ksztattowac swoja osobowa twarz*%. Istotna jest wiec wiedza filozoficzna,
ktéra w sposéb realistyczny ujmuje rzeczywistosc.

W IV wieku zrozumienie osoby Boskiej Chrystusa dokonato sie dzieki Bo-
ecjuszowi. Jednak Maryniarczyk podaje, Ze takie rozumienie jest czesto nieroz-
réznianie od osoby ludzkiej. Chodzi tutaj o pewna relacyjng koncepcje osoby.
Osoba jest niepodzielnym podmiotem, czyli sktada sie z komponentu duszy
i ciata. Cztowiek ma mozliwo$¢ doswiadczenia siebie jako kogos, kto istnieje,
jest otwarty na wrazenia zmystowe, poniewaz odczuwa rézne rzeczy, mysli,
czyli tez poznaje umystowo, moze s3dzi¢ o czyms, a przede wszystkim jest
rozumny i wolny, podejmuje wolne decyzje. To jest pierwsza zasada metafizyki
cztowieka rozumianego jako osoba **. Ksigdz Maryniarczyk dodaje, ze prawde
0 osobie poznajemy tez odkrywajgc fakt transcendencji osoby wobec przyrody
i spotecznosci. Zwraca uwage na gtebsze rozumienie terminu osoba. Wywodzi
ten termin z jezyka greckiego (prospon), ktory oznacza maske. Masek uzywano
szczegblnie w teatrze i miaty one informowac widzéw, czy majg do czynienia
zkomedia czy tragedia. Jednak gtebsze znaczenie pojawito sie dopiero w chwilj,
gdy pojawita sie tres¢, a to zwigzane byto z dziataniem aktora, czyli ze stowami
i gestami. To jest obrazowe ukazanie rozumienia terminu osoba, ktory jawi sie
w realistycznym rozumieniu cztowieka. W doswiadczeniu wiasnego Ja (jazni
osoby) i w doswiadczeniu osobowego dziatania, doswiadczamy bezposrednio
siebie samego. Dokonuje sie to przez posrednie doswiadczenie tego, co moje. Do-
Swiadczamy osoby doswiadczajac aktéw poznawania, ktdre przeciez zwigzane sa
zwolnoscig (decyzje ludzkie), mitoscig, religijnoscia. , Ja” cztowieka jest nam dane

2 Por. Z.]. Zdybicka, Problem ostatecznego celu zycia cztowieka i sposéb jego realizacji, [w:] Spor

o cel, dz. cyt., s. 165-166.
#  A.Lekka-Kowalik, Monizm— dualizm— hylemorfizm,[w:] Dusza— Umyst— Ciato,dz.cyt.,s.421-423.
*  M.A. Krapiec, Kim jest cztowiek?, [w:] Wprowadzenie do filozofii, Lublin 2003, s. 269-275.

% Por. H. Kiere$, Kultura maski czy kultura osoby?, dz. cyt., s. 75-77.
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w aktach. Istotny jest tutaj akt istnienia, ale mimo tego, ze do§wiadczam istnienia,
to jednak nie znam tresci swojego ,Ja”. Tre$¢ natury odnajduje od strony pod-
miotowosci moich aktéw, jak i wewnetrznej tozsamosci. W podmiocie dokonujg
sie wiec wszystkie heterogeniczne akty, poniewaz ,Ja” czuje je — moje zdolnosci
duchowe, intelektualne ale tez zmystowe *, Zaden z aktéw, ktérych cztowiek
doswiadcza, nie wyczerpie catkowicie jego ,Ja”. Ksiagdz Maryniarczyk zauwaza,
ze jest to mozliwe dzieki temu, iz cztowiek transcenduje siebie. Chodzi o to,
ze tylko cztowiek posiada zdolnosc¢ do transcendencji wszystkich swoich aktow*.
Doswiadczenie wewnetrzne wtasnego ,Ja”, jako podmiotu dostrzeganych dziatan,
przynalezy do cztowieka. Substancja, czyli podmiot, jest nieustannie doswiadcza-
na we wszystkich swoich dziataniach. Chodzi tutaj o dziatania w sferze duchowo-
poznawczej, biologicznej, psychicznej, zmystowej, wolitywnej — pozadliwe;j *.
Jednak tylko w przypadku cztowieka zachodzi oglad do strony wewnetrznej,
jak i zewnetrznej — przypomina ksigdz Maryniarczyk za ojcem Krapcem.

Cztowiek jest dany sobie w aktach $wiadomego istnienia. I tylko on moze do-
Swiadczaciwidziec siebie samego jako Ja, ktdre sie spetnia w swoich aktach. Re-
alistyczna koncepcja cztowieka ma swoje zrodto w odkrywaniu bytowej struktury
cztowieka, poznaniu miedzy innymi jego dziatan. Ojciec Krapiec proponuje, by od-
krycie natury cztowieka ukaza¢ na dwa sposoby. Jednym z nich jest wykluczanie
wiasciwosci przypadkowych, ktdre nie wskazujg na specyfike bytu osobowego.
W ten sposéb dochodzi sie do tych wtasciwosci, ktére determinujg bytowanie
substancji — jako osoby. Moze to by¢ analiza formy, ktéra determinuje bytowanie
osoby jako podmiotu. Maryniarczyk zauwaza, Ze forma nie mogtaby tego czynic¢
z uwagi na to, iz nie r6znitaby sie od innych rzeczy. Wiasciwos¢ przypadtosciowa
rowniez nie moze o tym stanowi¢, poniewaz nie mowitaby nic o doskonatosci
substancji jako osoby. Stad Maryniarczyk zauwaza, podobnie jak Krgpiec, Ze moze
to by¢ tylko i wytgcznie specyficzny akt dany cztowiekowi, czyli rozumna dusza.

Drugim sposobem jest analizowanie dziatania cztowieka jako cztowieka,
czyli ukazanie takich dziatan, ktére wskazuja na jego doskonato$¢ a zarazem
odrebnos¢. W takim kontekscie ukazuje sie wtasnie ludzka podmiotowos¢, nie-

% A, Maryniarczyk SDB, Antropologiczno-metafizyczne podstawy adekwatnej teorii wychowania

w ujeciu Tworcow Lubelskiej Szkoty Filozoficznej, ,Polska Mys$l Pedagogiczna” 11(2016)2, s. 109.
Por.E.Morawiec, Umystludzkiw koncepcjifilozoficznejnurturealistycznego,[w:] Rozum otwartynawia-
re (Zadania wspotczesnej metafizyki, t. 2), red. A. Maryniarczyk, A. Gudaniec, Lublin 2000, s. 64-65.
Zob. A. Krapiec, Arystotelesowska koncepcja substancji, Lublin 2000, s. 130-131.
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podzielno$¢, indywidualnos¢, oraz racjonalnos¢. Te cechy wyodrebniaja filozo-
ficzne akty ludzkiego dziatania*’. Wtasciwosci te ukazuja, ze cztowiek przekracza
rzeczywisto$¢ Swiata przyrody, a nawet spoteczenistwa. Jednoczes$nie ukazuja
sposoéb istnienia cztowieka. Bardzo istotna jest wiec ludzka zdolno$¢ do pozna-
wania. Wyréznia sie tutaj zdolnos¢ do abstrakcyjnego myslenia. Cztowiek potrafi
wypowiada¢ sady, a nawet przeprowadza¢ réznego rodzaju rozumowania *.

Jednoczes$nie cztowiek potrafi dziata¢ bezinteresownie w stosunku do dru-
giego cztowieka. Mito$¢ ludzka mierzona jest wiec zdolno$cia do poswiecen
dla drugiego cztowieka. Tutaj pojawiaja sie akty, ktore pokazuja cztowieka jako
istote zdolng do po$wiecen, nawet za cene zycia .

Obok zdolnosci do mitosci, ksigdz Maryniarczyk przytacza kolejna specyfike
ukazujacg sposéb istnienia cztowieka, a mianowicie wolno$¢. W sadzie prak-
tycznym wyraza sie akt wolno$ci. Jest to decyzja, ktdrg podejmuje sie dla wyra-
zania jakiego$ dobra. Tutaj cztowiek sam musi sie determinowac do wszelkiego
dziatania. Cztowiek jest wolny, poniewaz moze dziata¢ przeciwko wtasnemu
dobru. Ma mozliwo$¢ wybiera¢ dobra, ktére odpowiadajq jego naturze i przez
to stawia¢ odpowiednie cele.

Wolny cztowiek posiada zdolno$c¢ do religijnosci *.. Ksigdz Maryniarczyk
zauwaza, ze tylko cztowiek potrafi odczytac istnienie Boga jako ostatecznej racji
zycia i istnienia. Zwracajac sie bezposrednio do Boga, cztowiek pokazuje swoja
transcendencje wzgledem $wiata natury i przyrody 3. Jest to mozliwe dzieki
filozofii realistycznej, ktéra edukuje cztowieka dajac mu umiejetnos¢ czytania
rzeczy. Ksigdz Maryniarczyk wprowadza tutaj bardzo wazng mysl, iz dla wycho-
wania i edukacji (pedagogiki) bardzo istotne jest odkrycie faktu transcendencji
cztowieka, poniewaz umozliwia to dostrzezenie srodkow, z ktérych mozna ko-
rzysta¢ w procesie wychowania i edukacji, a s3 nimi cnoty >*. Obraz cztowieka
oparty na realistycznym filozofii ukazuje tez ludzka godnos¢. Wynika ona z tak

¥ A Maryniarczyk, Antropologiczno-metafizyczne podstawy adekwatnej teorii wychowania, dz. cyt.,

s. 110.
Por. tenze, Byt a dobro, [w:] Spér o dobro, dz. cyt., s. 46.

50

1 Por. tenze, Istota (bytu) w ujeciu Arystotelesa i sw. Tomasza z Akwinu, ,Roczniki Filozoficzne”

58(2010)1, s. 155-173.

52 Por. tenze, Wolnos¢é na miare cztowieka, ,Roczniki Filozoficzne” 47(1999)2, s. 179-196.

53

Por.Z.]. Zdybicka, Religia drogq spetniania sie cztowieka, [w:] Osoba i realizm w filozofii, dz. cyt., s. 99.

5 A Maryniarczyk, Antropologiczno-metafizyczne podstawy adekwatnej teorii wychowania, dz. cyt.,

s. 111.
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zwanego poznania bytu ludzkiego jako stojgcego najwyzej w hierarchii bytow,
wiasnie ze wzgledu na wczes$niej odkryte wiasciwosci. Godnos¢ ludzka wskazuje
nato, iz byt ludzki nie moze by¢ srodkiem do jakis$ celéw dla spotecznosci czy in-
stytucji, korporacji czy sekt. Byt ludzki jest przede wszystkim celem wszelkich
dziatan w kontekscie zycia spotecznego. To wiasnie przeciwstawia sie alienacji
cztowieka®®. Maryniarczyk ukazuje fakt, iz prawda o godnosci cztowieka stanowi
podstawe usuwania z pedagogiki wszelkich redukcjonistycznych teorii wspar-
tych na tradycji filozofii idealistycznej. Stad tez wazng przestanka ujawniajgca
sposob istnienia osobowego bytu jest podmiotowo$¢ wobec prawa. Prawa
nie mogg by¢ tworzone przeciwko cztowiekowi, a dla cztowieka. Stad nie moz-
liwym jest uzna¢ prawa do aborgcji, eutanazji, niewolnictwa czy kary Smierci.
Podmiotowo$¢ prawna cztowieka wyraza sie przede wszystkim w tym, Ze nor-
my prawa stanowionego zawsze istniejg dla dobra cztowieka jako cztowieka.
Nie oznacza to jednak, ze normy te nie podejmujg walki z dziataniami ludzkimi,
ktdére uchodza za zte. Prawo moze wiec i powinno zwalczac te czyny ludzkie, ktére
sg aktami ztodziejstwa, oszustwa, ktamstwa, morderstwa itp. Prawo ma funkcje
restrykcyjng, ktéra uniemozliwia osobom niedostosowanym spotecznie dziata-
nia destrukcyjnie. Obok tego ma tez funkcje wychowawcza, poniewaz ksztat-
tuje postawy przywigzania do dobra. Cztowieka charakteryzuje tez zupetnosc.

Zycie ludzkie realizuje sie zawsze w danej spoteczno$ci. Nie mozna mowi¢
o pelnym rozwoju cztowieka bez spetniania sie w relacji z innymi ludZmi. Stad
ksigdz Maryniarczyk zauwaza, iz mimo tego, ze czlowiek jest istota spoteczng,
to jednak nie przestaje by¢ bytem zupelnym. Nic do jego natury nie moze by¢
dodawane z zewnatrz, poniewaz wszystko jest w nim. Cztowiek jest cztowiekiem
bez wzgledu na spoteczenstwo, w ktorym zyje. W tej zupetosci chodzi o to,
by zobaczy¢ ludzka podmiotowo$¢. Ona wyraza sie w tym, ze cztowiek przychodzi
na $wiat jako substancja. Ta substancjalno$¢ cztowieka nie jest konstytuowa-
na przez spoteczenstwo czy jaki$ inny czynnik. Na przyktad prawo do aborcji
przeczy zupetnosci cztowieka. Nie mozna tez ocenia¢ cztowieka przez pryzmat
zachowarn spotecznej wiekszosci. Kolektyw nie moze separowac jednostki, ktéra
nie zgadza sie z wiekszoS$cia, poniewaz prawda moze byc¢ po stronie jednostki.
Nie mozna dodawac osobie nic do jej natury i cztowieczenstwa, poniewaz wszyst-

55 Por. A. tenze, Wolno$¢ a prawda, [w:] Wolnos¢ we wspétczesnej kulturze, red. Z.]. Zdybicka [iin.],

Lublin 1997, s. 309-317.
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ko sktada sie na nig sama. Maryniarczyk stwierdza wiec, ze wszelkie instytucje,
jak rodzina, Ko$cidt, szkota, naréd petnig funkcje pomocnicza w rozwoju czto-
wieka. Nie mozna wiec traktowac cztowieka jako przedmiotu, dzieki ktéremu
osigga sie jakie$ egoistyczne cele dla rodziny, koSciota, szkoty, narodu. Cztowiek
jest podmiotem, co znaczy, Ze on jest celem, ktéremu nalezy sie dobro. Ksztatcenie
cztowieka w filozofii realistycznej umozliwia mu czytanie rzeczy i odkrywanie
w tym aspekcie réznych zagrozen, np. form szantazu, moralnego, spotecznego,
emocjonalnego. Cztowieka rozpoznaje sie przede wszystkim po dziataniu, kto-
re stanowi jakby trzeci etap odkrywania prawdy o ludzkiej osobie *¢. W czynie
wiasnie czlowiek do$wiadcza samego siebie, poniewaz realizuje sie i spetnia®.
Doswiadczenie siebie dokonuje sie zupetnie inaczej niz doswiadczenie innych
bytéw. Maryniarczyk stwierdza za Karolem Wojtytg, iz doswiadczenie bytow
dokonuje sie nie jako przedmiot tylko jako podmiot, co wskazuje, iz cztowiek jest
wiasnie Zrédtem dziatania. Dlatego miejscem odkrywania prawdy o cztowieku
jest czyn ludzki (actus humans). | tak wiasnie Karol Wojtyta ukazuje, iz bycie
osoby dokonuje sie w akcie dziatania. Natomiast ojciec Krapiec zwraca uwage
na kontekst transcendencji Ja i — Tego, co Moje. Dziatanie ludzkie zawsze na-
kierowane jest na zdobycie usprawnien, czyli wspomnianych cnét. To sprawia,
ze odkrywa sie na nowo samego siebie. Cztowiek wiec ma poczucie tego, co po-
siada, co stanowi panowanie nad soba. Tym samym cztowiek jako byt osobowy,
jest bytem rozumnym, wolnym, posiadajacym swoja godno$¢ 8. Tym, co nadaje
sens ludzkiemu bytowi jest przede wszystkim ksztatcenie i wychowanie.

3. Potencjalnosci ludzkie, a wychowanie i edukacja cztlowieka

Maryniarczyk zaznacza, iz dzieki filozofii realistycznej przez wychowanie
i edukacje dokonuje sie aktualizacja ludzkich potencjalnosci. Najwazniejsze
z nich to potencjalno$ci zwigzane z Zyciem intelektualnym, moralnym, wytwor-
czym oraz religijnym. Stanowig one przyczyne materialng procesu wychowania
i edukacji, poniewaz sg tym, co jest w cztowieku ksztattowane, formowane
i aktualizowane. Wychowanie ludzkie zaliczane jest do pewnego procesu, ktory

% Por. tenze, Narody dobrem spoteczeristw czy zagrozeniem?, ,Cywilizacja” 1/2002, s. 24-28.

57 Tenze, Antropologiczno-metafizyczne podstawy adekwatnej teorii wychowania, dz. cyt., s. 112.

58

Por. M. A. Krapiec, Problematyka celu w wyjasnianiu filozoficznym, [w:] Spér o cel, dz. cyt., s. 26-27.
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prowadzi nas do okreslonego celu, jakim jest oczywiscie doskonatos¢ ludzka *.
By mdgt ten proces w ogéle zaistnie¢, nalezy rozpoznac, co w cztowieku roz-
wija¢, jak to uporzadkowac, jakie srodki dobrad, jakie metody, a nawet formy
wychowania wtaczy¢ .

[stniejq takie potencjalnosci, ktore skierowane sg przeciwko cztowiekowi,
np. trening w oszukiwaniu innych (techniki marketingowe), wszelkie formy
manipulacji, doskonalenia biegtosci w ktamstwie itp. Dlatego istotnym jest
realistyczne ujecie cztowieka, by pozna¢ jego strukture bytowa, jak dziata,
jaki jest cel tych dziatan, jak pojmuje dobro i szczescie®'. Zdaniem ksiedza Ma-
ryniarczyka, ukaze to nam wtasciwa droge, ktéra zdemaskuje potencjalnosci
niegodne cztowieka. W filozofii realistycznej podkresla sie, iz cele skoficzone
s tylko i wylacznie Srodkami doczesnymi, natomiast najwazniejszy jest cel
ostateczny, jakim jest Zycie wieczne, czyli zbawienie. Taki cel spetnia wszystkie
ludzkie potencjalnosci 2. Najwyzszym dobrem dla cztowieka jest Bog, ktéry
jest tym ostatecznym celem. Jest to cel, ktéry w wychowaniu i edukacji roz-
patrujemy od strony ludzkiej natury — zaznacza Maryniarczyk. [ wtasnie ten
cel wyznacza nam prawdziwos$¢ dziatan pedagogicznych, czyli wychowania
i edukacji cztowieka. Jesli wszystko, co robimy, zmierza do celu ostatecznego, to
znaczy, Ze jest to prawdziwie dobre. Jesli jednak odcigga od ostatecznego celu,
to znaczy, ze w skutkach swych bedzie zte, a nawet tragiczne.

Najwiekszym zagrozeniem dla wychowania i edukacji sa filozofie oderwane
od istoty rzeczy (ideologie), ktére zaprzeczajg istnieniu natury ludzkiej lub ja
deformujg, tym samym wyznaczajac btedne cele. Tymczasem tozsamos¢ jest
przeciez podstawa zycia kazdego cztowieka. Wieczne dobro jest w stanie
zapewni¢ cztowiekowi spetnienie wszystkich jego potencjalnosci. Na gruncie
religii takim dobrem jest Bog. Petnia istnienia i szczeScia doczesnego zrozumiata
jest od strony natury ludzkiej. Bedzie zrealizowana catos$ciowo, jesli cztowiek
oprze cate swoje istnienie na istnieniu wiecznego, absolutnego Boga . Stad
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Por. Z.]. Zdybicka, Religia drogq spetniania sie cztowieka, [w:] Osoba i realizm w filozofii, dz. cyt.,
s.102-103.

6 Por. T. Biesaga, Dobro jako ratio cognitionis practicae i podstawa wyrdézniania dziedziny praxis,

[w:] Osoba i realizm w filozofii, dz. cyt., s. 238.
1 Por. M. A. Krapiec, O dobru, [w:] Spdr o dobro, dz. cyt,, s. 15.

62 Tenze, Cztowiek i wartos¢, [w:], Spdr o dobro, dz. cyt., s. 80-81.

63

P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, Gdansk 2018, s. 55.
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konieczna jest nieustanna aktualizacja ludzkich potencjalnosci, by osiagna¢
ludzkie szczescie. Pedagogika wspoétczesna, ktdra zaktada zupetnie inny obraz
cztowieka, jednoczesnie opierajac jego sposob widzenia $wiata na naukach
przyrodniczych, wpada w odmet utopii czy ideologii. Dramat kultury wspot-
czesnej pochodzi wiasnie od oparcia wszystkiego na podtozu subiektywnych
odczuciapriorycznych zatozen, zwigzanych z r6znymi teoriami, ktore aplikuje
sie do nauk o wychowaniu i sprawdza jego warto$¢ za pomoca metod empi-
rycznych ¢*. Realistyczne wychowanie i edukacja, rozwoj intelektualny opiera
na filozofii, ktéra ttumaczy i wyjasnia autentyczne dobro ludzkie. Bez klasycz-
nie ujetego dobra, cata nauka o wychowaniu popada w fatsz. Dlatego profesor
Skrzydlewski zauwaza, Ze ogromnie wazna jest dla pedagogiki prawda, ktora
wyptywa z poznania bytu, w tym natury cztowieka. Nie moze prawda by¢ usta-
lana w dyskusji, czy pochodzi¢ od jakiego$ autorytetu. Prawda jest obiektywna,
a jej poznawanie dokonuje sie przez ludzkie dziatanie, szczeg6lnie w szeroko
rozumianej kulturze. Nigdy wiec prawda nie moze zmienic¢ sie pod wptywem
chwili lub jakiegokolwiek czynnika .

Zeby zrozumie¢ cel ludzkiego zycia, potrzebne jest nieustanne rozwdj inte-
lektualny, ktorego nie mozemy opierac tylko na matematyzacji Swiata poznania
przyrody. Owszem, rzeczywisto$¢ jest matematyczna, jednak nie tylko, poniewaz
cztowiek nieustannie jg przekracza. Rozwdj w zakresie tylko matematyczne;j
kalkulacji uposledza prawdziwy progres intelektualny cztowieka — zauwaza
Maryniarczyk. Rzeczywisto$¢, w ktdrej zyjemy, jest oczywiscie o wiele bogat-
sza w swym bytowaniu. Rozwoj intelektu cztowieka musi wiec dokonywac sie
przez edukacje filozoficzna, a konkretnie metafizyke. Ona usprawnia intelekt,
jak i wole ludzka w dazeniu do autentycznego, realnego dobra . Ta nauka
o bycie dostarcza rozumienia i wyjasniania $wiata ujmujac takze Absolut, czyli
Stworzyciela, bedacego przyczyng pierwszg istnienia wszystkiego. Ten byt
jest koniecznym dla istnienia catej przygodnej rzeczywistosci. Stad wtasnie
czerpie sie dobro, piekno i prawde, ktére poznajemy przez cate nasze zycie.
To poznanie nie ma konca, poniewaz jest dynamiczne, tak jak dynamiczne jest

6 Tamze.

6 Por. A. Maryniarczyk, Byt jako ratio recta speculabilium i podstawa wyréznienia dziedziny poznania
teoretycznego, dz. cyt., 229-230.
6  Por. M. A. Krapiec, Cztowiek bytem osobowym. Sw. Tomasza koncepcja cztowieka, [w:] Osoba

irealizm w filozofii, dz. cyt., s. 40-41.
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zycie cztowieka na ziemi®. To bardzo wazne rozréznienie miedzy wychowaniem
i edukacjg realistyczng, a pedagogikq wspoétczesng, idealistyczna. W wycho-
waniu cztowieka nie mozemy méwic o kKonicu, poniewaz cztowiek nieustannie
staje sie i rozwija w czasie, stad jego intelekt potrzebuje nauki przez cate zycie,
do konca sie usprawniajgc 8. Dzieki temu, osoba ludzka nieustannie moze ak-
tualizowa¢ w swoim zyciu wszystkie potencjalnosci ®. Dokonuje sie to przez
rézne dobra skonczone, ktére winny prowadzi¢ cztowieka do ostatecznego
i absolutnego celuy, jakim jest wspomniane Zycie wieczne 7°.

Wszelkie byty zostaty powotane do istnienia, aby kogos doskonali¢’®. Teorie
wychowania, ktore nie sa nastawione na cel ostateczny cztowieka, wskazuja
szczesScie dorazne, ktdre nie jest w stanie zaspokoic cztowieka w petni 2. Stad
ludzie uksztattowani przez wychowanie materialistyczne, konsumpcyjne, rela-
tywistyczne nieustannie pragng aktualizowa¢ w sobie potencjalno$ci zwigzane
z zyciem zmystowym”3. Dochodzi do tego przez redukcjonizmy wychowawcze,
oparte o teorie idealistyczne *. Wyklucza sie wowczas ludzka religijnos¢ jako
empirycznie nieuzasadniong, aw miejsce Boga wprowadza sie kult rozumu i na-
uki. Tymczasem istnienie Boga, poznanie Jego przymiotow, nie nalezy wytacznie
do dziedziny religii, poniewaz zalicza sie do poznania filozoficznego. Poznanie
Boga jako przyczyny rzeczywistosci i jej celu nalezy do rozumu naturalnego 7.
W realistycznym wychowaniu i edukacji aktualizuje sie cztowieka na drodze
wychowania religijnego, a to otwiera w nim umiejetnos$¢ realistycznego pozna-
nia dobra, prawdy, piekna i mitosci.

7 Por. Z.]. Zdybicka, Problem ostatecznego celu zycia cztowieka i sposéb jego realizacji, [w:] Spor
o cel, dz. cyt., s. 168-169.

6 Por. E. Gilson, Duch filozofii sSredniowiecznej, Warszawa 1985, s. 134-152, 334-352.

% Por. A. Maryniarczyk, Dlaczego kreacjonizm?, [w:] Ewolucjonizm czy kreacjonizm, red. P. Jaro-

szynski [i in.], Lublin 2008, s. 41-91.

Por. tenze, Kreacjonizm jako punkt zwrotny w interpretacji rzeczywistosci, [w:] Filozofia — wzloty

i upadki, red. A. Nyga, A. Gudaniec, Lublin 1998, s. 59-85.

7t Por. tenze, Byt a dobro, [w:] Spdr o dobro, dz. cyt., s. 48.

2 Por.tenze, Kreacjonizm filozoficzny, [w:] Jaki poczatek?, red. R. Pietkiewicz, Wroctaw 2013,s.69-118.

70

73 Por.]. Kozuchowski, Klasyczna koncepcja dobra. Spojrzenie Spaemanna, [w:] Spdr o dobro, dz. cyt.,
s.257-258.

% Por. A. Maryniarczyk, U podstaw ekologicznego rozumienia rzeczywistosci, ,Cztowiek i Przyroda”
5/1996, s. 83-95.

5 Por.tenze, Zarys ekologicznej filozofii. U podstaw ekologicznego rozumienia rzeczywistosci, ,Zeszyty
Naukowe KUL’ 39(1996)3-4, s. 111-126.
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Uprawa cztowieka, ktéra dokonuje sie przez kulture, nie moze by¢ mu narzu-
cana mechanicznie. Realistyczne wychowanie i edukowanie cztowieka to peda-
gogia skierowana na wolng wole cztowieka, stad jej zatozenia ukierunkowane sa
na prowadzenie cztowieka, a nie na jego tresure. Cztowiek podejmuje te uprawe
z whasnej nieprzymuszonej woli, odpowiada za nig, a to wyraza ludzka podmio-
towos¢ oraz suwerenno$c ’6. Filozofia wychowania i edukacji Maryniarczyka
doskonali ludzkie potencjalno$ci, wymaga wiec znajomosci dobra. Taka filozofia
wychowania i edukacji opiera sie na etyce personalistycznej, ktéra wyptywa
z realistyczne;j filozofii. Jako pedagogika odnosi sie catkowicie do doskonalenia
cztowieka, rozbudzajac w nim samodoskonalenie. Cztowiek nie moze by¢ przez
cate zycie kierowany przez innych, musi by¢ tak prowadzony, aby uzyskat catko-
witg samodzielnos$c¢. To jest wiasnie potencjalnos$¢ wiasciwa zyciu moralnemu.
Intelekt rozwijany dzieki metafizyce, ale tez naukom szczegétowym, otwiera sie
w spos6b wolny na autentycznie wolne dziatanie, ktére ukazuje podmiotowo$¢
cztowieka. Etyka personalistyczna zabezpiecza cztowieka przed btedami mo-
ralnymi”’. Stad cztowieka ozywia i spetnia prawdziwa mito$¢, ktéra rozumiana
jest jako bezinteresowna stuzba. Pojawia sie tu potencjalno$¢ spetniana przez
drugiego cztowieka. Osoba ludzka pragnie nie tylko bliskosci fizycznej, ale tez
realizacji siebie przez odniesienie do drugiej osoby 8. Wiedza moralna jest mu
potrzebna do tego, by potrafit zy¢ dla autentycznego dobra drugiego cztowieka,
w ktorym minimalizuje sie egoistyczng nature przez stuzbe 7°. Profesor Pawet
Skrzydlewski podaje za ksiedzem Maryniarczykiem, Ze realistyczne wychowanie
i edukacja sg przede wszystkim skierowane na cztowieka. To cztowiek jest jej
podmiotem, stad prowadzi do spetniania jego dobra. Celem wszelkich dziatan
jest wiec cztowiek. Nie mozna cztowieka zamienia¢ na $rodki do celu. Zdaniem
ksiedza Maryniarczyka, istotne w tej filozofii wychowania i edukacji jest dosto-
sowanie cztowieka do tego, co odkrywa w spotecznym Zyciu. Dlatego wszelkie
wychowanie i rozwoéj potencjalnosci dokonuje sie przez wspotprace z innymi,
dzieki ktdrej cztowiek spetnia siebie. Ta filozofia wychowania i edukacji buduje
wsrdd ludzi autentyczng przyjazn, a cztowiek uczy sie przez to realnego od-
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P. Skrzydlewski., Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 57-58.

77 Por. A. Szostek, Rozum i etyka. Postulaty Encykliki wobec etyki, [w:] Rozum otwarty na wiare,
dz. cyt, s. 146.

78 Por. M. A. Krapiec, Cztowiek bytem osobowym. Sw. Tomasza koncepcja cztowieka, dz. cyt., s. 34.
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P. Skrzydlewski., Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 58.
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niesienia do drugiej osoby. Szczescie prawdziwe buduje szczescie innych. Stad
integralny rozwoj potencjalnosci cztowieka dokonywany w filozofii wychowania
i edukacji Maryniarczyka otwiera cztowieka na petnie szczescia przez budowanie
poczucia sensu swoich dziatan. Nie mozna tutaj kreowac wtasnego interesu, gdzie
cztowieka traktuje sie instrumentalnie ®. Pedagogika realistyczna (realistyczne
wychowanie i edukacja), ktérg proponuje ksigdz Maryniarczyk, doskonalac czto-
wieka poteguje w nim jego doskonato$¢, samowystarczalno$¢, autonomiczno$é
i prawdziwag, szczera wieZ z drugg osobg. W wielu pedagogikach wspotczesnych
ta wieZ zawsze jest sztuczna i oparta o idee narzucane cztowiekowi z zewnatrz,
stad czesto wyptywa z nich kryptomaterializm. Bywa, iZ powoduje to sztuczne
separacje wsrdd ludzi, szczeg6lnie w chwilach, kiedy pojawig sie osoby trzecie.

Apriorycznos$¢ teorii wychowawczych buduje w cztowieku niepewnos$¢
i czujnos¢, podszyta szczegolnie lekiem przed demaskowaniem swojego wne-
trza (bytowej niekompetencji). Stad tak wazne jest wychowanie cztowieka
do cnot. Prawda ma aktualizowa¢ w cztowieku intelekt. A to dokonuje sie
przez zdobywanie wiedzy i rozumien w bezposrednim kontakcie z bytem 8.
Kiedy wiec cztowiek poznaje $wiat, dokonuje wyborow dzieki wolnej woli,
ktora z kolei aktualizuje sie i przez dobro daje site do kochania. Dobro zawsze
ujawnia sie w dziataniu. Stymulacjg cztowieka do szeroko pojetej tworczosci
jest piekno, natomiast do cato$ciowego spetnienia sie — Swieto$¢®. W catym
procesie pedagogicznym filozofia wychowania i edukacji Maryniarczyka postu-
luje, by nieustannie aktualizowa¢ ludzkie potencjalnosci, przez rézne szersze
czynniki. Jest to budowanie ludzkiej dobroci. Cztowieka nie mozna okresla¢
jako istoty w petni doskonatej, ktéra wolna od wszelkich brakow moze w petni
speic¢ sie przez zaspokajanie zmystow i gromadzenie bogactw #. Cztowiek
to osoba, ktora posiada okreslong nature, ma w sobie dobro¢, stad podejmuje
rozne dziatania, by te dobro¢ spetnia¢. Nature ludzka nalezy rozwija¢ przez

8 Por. A. Maryniarczyk, W poszukiwaniu integralnego obrazu cztowieka. Dwie wielkie syntezy wiedzy
o cztowieku, [w:] Renesansowy ideat chrzescijanina. Zrédta jednosci narodéw Europy, red. W. Saj-
dek, Lublin 2006, s. 13-56.

8 Por. tenze, Byt jako ratio recta speculabilium i podstawa wyréznienia dziedziny poznania teore-
tycznego, dz. cyt, s. 226 — 227.

82 Por. tenze, Byt a dobro, dz. cyt., s. 40-43.

8 Por. T. Biesaga, Spdr o dobro moralne: hedonizm — eudajmonizm — personalizm, [w:] Spér o dobro,
dz. cyt, s. 291-296.
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wychowanie i edukacje, by cztowiek w petni mégt odkrywac swoja tozsamos¢.
Natura ludzka nie moze sama sie rozwijac, jak chciat to J.J. Rousseau. Cztowiek
posiada rozum i wolng wole, a pedagogika powinna umozliwi¢ mu wtasnie
sprawne postugiwanie sie rozumem i dokonywanie w zyciu wolnych wybo-
row 84, Maryniarczyk wie, Ze dokonuje sie to przez cate zycie. Przytaczajac ojca
Woronieckiego stwierdza, ze wychowania i edukacji nie mozemy ograniczy¢
wylacznie do dziecinstwa. Cztowiek jest podmiotem, osobg zycia spotecznego,
ktéra wymaga wychowania na miare swojej suwerennosci, stad nie mozna tutaj
tworzy¢ jaki$ utopii ®. Dlatego pedagogiki musza odnosic sie do realistycznie
ujetej antropologii. Nie moga wiec negowac ludzkiej natury. Zaprzeczajac
jej, teorie wychowania bedg prowadzity do utopii, czyli do destrukcji zycia
ludzkiego. Wszelkie teorie wychowawcze, ktore oparte sa na apriorycznych
zatozeniach ideologicznych, rozktadajg naturalne formy zycia ludzkiego. Stad
walka takich teorii z rodzing, szkota, Ko$ciotem, narodem, tradycjq i religia
— zauwaza Maryniarczyk ®. Religia objawiona, jaka jest chrze$cijanstwo,
staje sie wrogiem z uwagi na wnoszony przez nig realizm i personalizm, stad
wszelkimi dostepnymi $rodkami pomniejsza sie jej wartos¢, doprowadzajac
czesto do wytworzenia w samych wiernych jej fatszywego obrazu. Dzieje sie to
wiasnie wtedy, gdy chrzeScijanin oprze swa wiare tylko na sentymentalizmie,
emocjonalnych uniesieniach, pozbawionych realnego Boga. Jedna z waznych
potencjalnosci cztowieka jest przeciez jego religijno$¢ i relacja z Bogiem. Tylko
wowczas cztowiek otwiera przed sobg mozliwo$¢ realizacji innych potencjal-
nosci, gdy otworzy sie na wiare w Zycie wieczne — zauwaza Zofia Zdybicka ¥’.
Dla ksiedza Maryniarczyka sens zycia i Smierci spetniat sie w poczuciu wiary
w zycie wieczne. Ta potencjalno$¢ wiec aktualizuje poczucie wolnosci, za ktdorg
cztowiek odpowiada przed Bogiem, samym sobg i drugim cztowiekiem, i an-
gazuje cztowieka do bezinteresownej stuzby wzgledem drugiego cztowieka %,

8  Por. A. Maryniarczyk, Zrédta i skutki odrzucenia natury ludzkiej, ,\Wychowawca” 5/2013, s. 8-11.

8 Por. P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 60.

8  Por. A. Maryniarczyk, Czfowiek — istota otwarta na prawde i dobro, ,Cztowiek w Kulturze”
11/1998,s.185-201.

8 Por. Z. ]. Zdybicka, Problem ostatecznego celu zycia cztowieka i sposéb jego realizacji, dz. cyt.,
s.176-177.

8  Por. A. Maryniarczyk, Wezwani do wiary odwaznej, [w:] Czytajqc ,Przekroczy¢ prog nadziei”,
red. T. Styczen, Z. Zdybicka, Lublin 1995, s. 187-189.
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Dzieki wolnej woli, B6g pragnie, by cztowiek wtasnie wybrat Jego i powrdécit
do Niego®. Wychowanie i edukacja oparte na filozofii realistycznej podkreslajg
te prawde, iz cztowiek jako osoba, czyli wolny i rozumny podmiot, jest przezna-
czony do zycia wiecznego. Stad wszelkie metody i $rodki, ktére posiada Kosciot
katolicki, zblizajg go do tego szczescia, ktérym jest zycie wieczne.
Maryniarczyk stwierdza, iz cztowiek jest ztozeniem duszy i ciata, ktéra rozwi-
ja sie w petni przez harmonijny rozwoéj wszystkich zawartych w nim potencjal-
nosci. Majq one to do siebie, ze wzajemnie sie warunkuja. Szczeg6lne znaczenie
majg tutaj uczucia, ktére wyraznie posiadajg w sobie moc intensyfikowania
dziatania ludzkiego, poniewaz spetniaja dobro. Dlatego ksigdz Maryniarczyk
podkresla, Ze wychowanie uczuc jest zadaniem pedagogii. Méwimy wowczas
o procesie sublimacji uczu¢ zmystowych, jak i cielesnych. To proces, ktory jest
analogiczny do ksztatcenia i wychowania takich wtadz jak: wyobraznia, pamiec,
rozum, sadzenie, wnioskowanie i to w sposéb proporcjonalny, czyli przez rozwoj
intelektualny, moralny, wytworczy i religijny. Dzieki temu, Ze istniejg w cztowie-
ku ludzkie potencjalnosci, mozliwe jest w ogdle wychowanie. To one aktualizujg
ksztatcenie cztowieka, poniewaz domagaja sie uprawy. Z uwagi na to, iz sa osa-
dzone w naturze cztowieka, stanowia podstawe dla jego wychowania i edukacji.
Kazda osoba jest poddana wychowaniu przez cate zycie, a zadaniem kazdego
pedagoga jest dostrzezenie ludzkich potencjalnosci i dobranie odpowiednich
$rodkéw do ich formowania®. Stad pedagogika realistyczna dostarcza wycho-
wawcy, nauczycielowi, trenerowi narzedzia do tego, by nie zamykac¢ ucznia w ob-
szarze zubozZonego rozwoju. Prawdziwe wychowanie i edukacja, wyptywajace
z filozofii klasycznej, jak i pedagogii perennis, uwzgledniajg catego cztowieka
podkreslajacjego integralny rozwoj. Jesli nawet na poziomie adolescencji osoba
pragnie ksztatcic sie w okreslonym zawodzie, to rozwoj umiejetnosci technicz-
nych nie powinien mu przystania¢ rozwoju innych potencjalnosci. Bycie per-
fekcjonista w danym fachu, nie moze separowac otwartosci na inne dziedziny,
gdyz rozwoj charakteru i osobowosci w sposob holistyczny moze dokonac sie
woéwczas, gdy uwzgledni sie inne potencjalnosci **. Wszystkie ludzkie poten-
cjalnosci istniejq jednym istnieniem, poniewaz obejmuja catg osobe. Profesor
Pawet Skrzydlewski stwierdza, iz wta$nie dzieki temu, potencjalnosci ludzkie,

89

Por. M. A. Krapiec, Cztowiek i wartos¢, [w:] Spor o dobro, dz. cyt., s. 90-91.

90

P. Skrzydlewski., Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 60-61.

1 Por. V Possenti, Racjonalnos¢ i zycie wewnetrzne, dz. cyt., s. 83.
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sg ontyczng podstawg realistyczne;j filozofii wychowania i edukacji 2. Zadaniem
filozofa-pedagoga jest wiasnie zauwazenie ich i dobranie §rodkéw, by je zreali-
zowaé. Srodkami tymi sa oczywiécie wszystkie wytwory ludzkiej kultury. Dla-
tego tez wazne sg obserwacje osdb, ich zachowan, postawy, reakcje, z uwzgled-
nieniem historii zycia, ktéra ma wptyw na wiele kwestii wychowawczych.

Na drodze osiggania doskonato$ci zawsze pojawiaja sie rozne przeszkody.
Wiele z nich moze wyptywac z samego wychowanka, poniewaz zdarzaja sie
sytuacje, gdy wychowanek jest oporny. Przyczyna moze byc¢ taka, ze cel wy-
chowania wydaje mu sie niewtasciwy, a proces dochodzenia do niego przykry,
zbyt trudny. Wspoétczesnie wielu rezygnuje z pracy nad soba. Zadaniem peda-
goga-filozofa jest starac sie zawsze o autentyzm, Zzeby wychowanek rozumiat
rzeczywisto$¢ i przyczyne ewentualnych wyrzeczen. Stad profesor Skrzydlewski
twierdzi za o. Woronieckim, Ze wazna jest odpowiednia atmosfera, w ktorej
bedzie mozna pielegnowac szacunek, prawdomdéwnos¢, pietyzm, hojno$¢. Z ko-
lei atmosfera pychy, wyzszosci czy kryptomaterialistycznych oczekiwan staje
sie pedagogia, ktora uniemozliwia cztowiekowi funkcjonowania i rozwijanie
potencjalnosci. Srodowisko wychowania moze by¢ miejscem tego, co dobre,
jak i tego, co zte. Maryniarczyk podkresla, ze doskonalenie siebie nie jest wy-
facznie procesem statycznym. Dazenie do doskonato$ci musimy widziec¢ jako
proces dynamiczny, poniewaz mimo osiagniecia stanu perfekcyjnego w danym
rzemioS$le i tak trzeba wiedzie¢, ze idziemy do doskonato$ci duchowej, przez
osigganie sprawno$ci moralnych. Natura ludzka nie jest wolna od brakéw, stad
zdaniem Maryniarczyka nieustannie nalezy jg uprawia¢, gdyz nasze braki beda
wcigz sie uzewnetrzniac . Stad rozwijajac potencjalnosci, nalezy uwzglednic¢
ludzkie braki, by wiedzie¢, w ktérym kierunku i$¢, dobierajagc odpowiednie
srodki do rozwoju %, Ludzie bardzo sie réznia i nie mozna wszystkich trak-
towac tak samo — zauwaza profesor Skrzydlewski. Dlatego jeden model wy-
chowania nigdy nie bedzie odpowiedni dla wszystkich. W kazdym programie
wychowawczym nalezy uwzgledni¢ r6znego rodzaju potrzeby wychowankdow.
Zarazem nie wolno redukowac cztowieka do okreslonego celu. Opierajgc swoje
wychowanie na aprioryzmach pedagogika wspoétczesna czesto ksztattuje po-

%2 Por. W. Chudy, Rola intelektu jako recta ratio w poznaniu realistycznym, [w:] Osoba i realizm

w filozofii, dz. cyt., s. 194-195.

% Por. ]. Woroniecki, Umiejetnos¢ rzqdzenia i rozkazywania, Poznan-Warszawa-Lublin 1947.
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P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 62.
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stawy spoteczne, ktére wprost gwatca nature cztowieka. Profesor Skrzydlewski
przytacza tutaj przyktad osoby, ktéra w ogodle nie jest utalentowana muzycz-
nie, a rodzic chce ja ksztatci¢ wtasnie w tym kierunku. Taki rodzic nie zdaje
sobie sprawy z tego, Ze realizuje swoje niespeinione potencjalnosci, ktérych
nie zrealizowat z réznych przyczyn. Dlatego w procesie wychowania, przy
formowaniu ludzkich potencjalnosci istotny jest zdrowy rozsadek oraz ekono-
mika procesu wychowania i edukacji. Oczywiscie jest to postulat, ktoéry wigze
sie z odpowiednig postawg moralng. Zdaniem Maryniarczyka, przy tworzeniu
programow wychowawczych nalezy uwzglednia¢ realne dobro cztowieka,
ktérego chce sie prowadzi¢. Aprioryzacja systemow edukacji sprawita, Ze przy
ksztatceniu réznych umiejetnosci na site, pedagodzy czesto nie chca uswiada-
miac sobie swoich materialistycznych celow, a to w konsekwencji prowadzi
do wypalenia zawodowego. Dlatego wazne jest uwzglednienie moralnych regut,
ktorych dostarcza etyka personalistyczna. Czlowiek-osoba, nie jest prywatng
wilasnoscig pedagoga-rodzica *°. To jest odrebny byt, ktory ma swoja godnos¢.
Uwzgledniajac to, nalezy pamieta¢, Ze wychowanie nie jest tresura, nie moze
by¢ tez podszyte szantazem. Wychowanie jest prowadzeniem cztowieka. To jest
wiasnie roznica miedzy realistyczna filozofig wychowania i edukacji, a pedago-
gika wspdtczesnag, oparta na filozofiach idealistycznych. Cztowieka rozwija sie
dla jego dobra, a nie na pozytek rodzicow czy grup spotecznych. Przez rozwdj
dla dobra cztowieka wptywa sie takze na dobro spoteczne. Cztowiek wychowy-
wany w atmosferze prawdziwej przyjazni i wolno$ci jest cztowiekiem wolnym,
poniewaz potrafi dokonywa¢ wtasciwych wyboréw. Nie da sie tego osiagnac
bez szczerej i bezinteresownej mitosci. Stad wychowanie i edukacja musza by¢,
zdaniem Maryniarczyka, zidywidualizowane. Wazna jest roztropno$¢ w wycho-
waniu, by unikna¢ skostniatej rutyny i sztucznych schematéw °.

Odkrycie potencjalnosci ludzkiej pozwala zauwazy¢, iz cztowiek, mimo tego,
ze sktada sie z ciata, duszy, psychiki, wyraznie stanowi jeden byt osobowy, rozum-
ny, obdarzony wolnoscia i godnoscia. Profesor Maryniarczyk przedstawit korela-
cje zachodzace miedzy wychowaniem cztowieka a edukacja. Nalezy uwzglednic¢
fakt, iz filozofia wychowuje przez ksztatcenie, tym samym zachodzi tu Sciste
podobienstwo. Z powyzszych rozwazan wynika, iz zdaniem Maryniarczyka, czto-

% Por. T. Biesaga, Dobro jako ratio cognitionis practicae i podstawa wyrdézniania dziedziny praxis,

dz. cyt, s. 241-242.
P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 63-64.

96



K.]. Niedziela, Filozofia wychowania i edukacji... 219

wiek jest bytem, ktory aktualizuje sie przez swoje potencjalnosci. Domaga sie
to pewnych dziatan, ktére pozwolg cztowiekowi rozwijac sie w petni, ku dosko-
nato$ci. Filozofia rozwija intelekt poprzez edukacje, wptywajac na wychowanie
cztowieka przez cnoty do wtasciwego dobra. Stad umiejetnos¢ czytania rzeczy,
ktéra nabywa sie przez studia filozoficzne, umozliwia cztowiekowi doskonalenie
siebie, gdyz pobudza w cztowieku intuicje w dazeniu do dobra, prawdy, piekna.
Zdaniem Maryniarczyka, to kultura ma moc sprawczg w wychowaniu i edu-
kacji cztowieka. Dokonuje sie to za sprawa cndt. W kulturze zawarte sg liczne
normy, zasady, dziatania i wzorce. Kultura prowadzi do doskonalenia cztowieka,
czylijest srodkiem wspomnianej uprawy ludzkich potencjalnosci. Dochodzi wiec
w cztowieku do zmiany, ktéra zmierza do okreslonego celu przez stopniowe
osigganie r6znych dobr duchowych i materialnych. Dzieki temu cztowiek po-
znaje prawde o $wiecie przyrody, sztuki, uczac sie przez nasladowanie réznych
form ludzkiej dziatalnosci. Spetnia sie wiec dobro przez realizowanie réznego
rodzaju zadan zwigzanych z szeroko rozumiang kultura. Dlatego w kulturze
bardzo wazny jest etos, ktory utrwala w cztowieku hierarchie wartosci, a szcze-
golnie dobra. [stotne jest spetnianie dobra godziwego. Sposdb spetniania dobra
powinien by¢ wolny, rozumny i skuteczny. Cztowiek nie osiggnie tego bez cnét,
ktore wiasnie usprawniajg do dobrych dziatan. Sztuka znajduje swdj wyraz
w materii. Wszelkie przezycia ludzkie spetniajg sie dziele artysty ?’. Zdaniem
profesora Skrzydlewskiego, sztuki nie da sie oddzieli¢ od zycia duchowego.
Dobra kultura ma wieksza moc wychowawcza od nauki czy doswiadczenia®.
Stad dobre wychowanie i wyksztatcenie, zdaniem Arystotelesa, czyni cztowieka
zywym, a ich brak — martwym. Ten wielki filozof staroZytny stwierdza dalej,
ze rdznica miedzy wyksztatconym a nie wyksztatconym jest jak r6znicg mie-
dzy zywym a martwym. Cztowiek nie moze ochronic sie bez odpowiedniego
wyksztatcenia, a w momencie chwaty staje sie ono dla niego ozdoba.
Zdaniem ksiedza Maryniarczyka i Pawta Skrzydlewskiego, nalezy mie¢ $wia-
domo$¢ réznicy zachodzacej miedzy edukacjg a wychowaniem . Jak odrdznic
wychowanie od edukacji, skoro obydwa pojecia przenikaja sie wzajemnie?
Maryniarczyk podaje pewne filozoficzne wnioski, ktére ukazuja te réznice.
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Por. A. Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela, ,Forum Nauczycieli” 1/2007, s. 3-14.
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P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 65.

% Por. A. Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela, dz. cyt.
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3.1. Metody wychowania

Bardzo wazne jest wiedzie¢, kto wychowuje i ksztatci cztowieka. Mary-
niarczyk zauwaza, ze w Sredniowieczu pojawity sie dwa traktaty dotyczace
nauczyciela. De Magistro $wietego Augustyna i De Magistro $wietego Tomasza
z Akwinu. Rdznica jest taka, ze Swiety Augustyn stoi na stanowisku, iz czto-
wieka nie da sie wychowac. Jedynym wychowawcg i nauczycielem moze by¢
sam Bdg, stad osobe ludzkq mozna do wychowania wytgcznie podprowadzac.
Na zupetie innym stanowisku stoi $wiety Tomasz z Akwinu, ktory twierdzi,
ze cztowieka mozna wychowac, a nawet nalezy to robi¢. W zawodzie nauczyciela
dochodzi do potaczenia teorii z praktyka. Najpierw nauczyciel musi rozumiec,
zeby nastepnie mdc zadziata¢. Stad tak wazna jest umiejetno$¢ poznawania
Swiata, rzeczy, cztowieka, by mdc praktycznie dziata¢. Nauka jest procesem
dynamicznym, zauwaza Maryniarczyk i ten proces wymaga od nauczyciela
nieustannego ksztatcenia. Stad tez postuge nauczyciela okresla sie jako postuge
mito$ci i mitosierdzia. Nauczyciel oddaje sie w stuzbie drugiemu cztowiekowi,
by doprowadzac¢ go do coraz wiekszej doskonatosci. Zdaniem Tomasza z Akwi-
nu, pedagog w swej pracy powinien zawsze ukazywac cel wychowania i edukacji.
Maryniarczyk zauwaza, ze cel jest tutaj motywem, nie chodzi o to, Ze kto$ kogo$
do czego$ pcha, nakazuje mu, szantazuje czy tresuje w okreslonym celu. Wazne
sg tu wzory do nasladowania i motywacja. Czyli wewnetrzny motyw dziatania
liczy sie szczegolnie w cztowieku wychowywanym i edukowanym. Narzedziem
do osiggania doskonato$ci edukacji, a szczegdlnie wychowaniu s3g cnoty. Tak
jak wyrdzniamy cztery potencjalnosci, tak wyrézniamy cztery grupy cnét: cno-
ty intelektualne, moralne, tworcze i religijne. W ten sposéb spetnia sie peine
wychowanie cztowieka pieknego i dobrego. Wszystkie wiec nauki prowadza
do jednego cely, a jest nim doskonato$¢ cztowieka, co stanowi jego szczescie.

4. Wychowanie a edukowanie (ksztalcenie) czlowieka

W czasach Sokratesa, pojawito sie pytanie o zwigzek wychowania i wiedzy '%°.
Powszechnie sadzi sie, Ze wychowanie polega na nabyciu przez ucznia danej

100 por.W.Jaeger, Paideia, Formowaniesie cztowiekagreckiego, ttum.M.Plezia, Warszawa2001,s.767-904.
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wiedzy czy nawet umiejetnosci technicznych. Stad za myslg sofistéw uwazano,
ze dobre zycie polega na nabyciu wtasnie odpowiedniej wiedzy, natomiast zte
zycie to nic innego jak brak wiedzy. Dlatego wychowanie jako doskonalenie
cztowieka pojmowano jako zgtebianie wiedzy. Polegato wiec na ksztatceniu'°%.
Inaczej edukowanie cztowieka to wytgcznie wprowadzanie cztowieka w pewien
zasOb wiedzy, gdyz uwazano, zZe jej brak powoduje zte postepowanie. Stad przez
przekazanie wiedzy formowano w osobie zdolno$¢ do odpowiedniej pracy. Tak
pojeta edukacja nazywa sie moralnym intelektualizmem 2, W kulturze Zachod-
niej doszto do btednego interpretowania wychowania, gdyz zabrakto w niej
realizmu poznawczego, ktorego skutkiem byto popadniecie w intelektualizacje
wychowania. Nauke pojeto jako pewien kult, odcinajac ja od religii, pojeta ja
naturalistycznie 1. Maryniarczyk zauwaza, Ze pojawit sie ogromny btad, ktory
polegat na Scistym utozsamianiu wychowania z edukacja. Przyjeto naturali-
styczng antropologie cztowieka, ktora potaczona z utylitarnoscig zredukowata
edukacje do wyuczenia danego zawodu, zaznajomienia cztowieka z tym, co stuzy
do produkcji réznych sSrodkéw konsumpcyjnych. W aspekcie spotecznym jest to
proces prowadzacy do realizacji rzeczywistosci spotecznej i kulturowej, w ktorej
cztowiek jest konsumentem débr, zyjacym tylko po to, by ich uzywac. Pawet
Skrzydlewski dodaje, ze pedagogika w tym przypadku stata sie narzedziem
cywilizacji $mierci. Tymczasem filozofia realistyczna wychowania i edukacji
liczy sie z naturalnym porzadkiem, stad musi go najpierw poznac, a to dokona
sie wowczas, kiedy za punkt wyjscia obierze prawde o $wiecie '°*. Arystoteles
zauwazyt w cztowieku wole, czyli wtadze chcenia i mitosci, na ktora zachodza
uczucia, potencjalno$ci determinujgce ludzkie dziatanie i wtasciwe zycie 1%
Nie da sie wiec utozsamia¢ wychowania z edukacja. Edukacja to jest rozwdj,
poznawanie prawdy przez nabywanie wiedzy, umiejetnos¢ jej intelektualnego
zdobywania i selekcjonowania, natomiast wychowanie jest o wiele bardziej
ztoZone, poniewaz usprawnia cztowiekowi wole, czyli umiejetno$¢ dokony-

101 Por. A. Maryniarczyk, Czym i dlaczego jest zycie? Analizy metafizyczne, [w:] Spdr o poczqtek i koniec
zycia ludzkiego, red. A. Maryniarczyk, A. Gudaniec, Z. Panpuch, Lublin 2015, s. 65-115.

102 Por. Arystoteles, Zacheta do filozofii, dz. cyt., s. 636.

108 Por. H. Seidl, Przedmiot filozofii realistycznej, [w:] Osoba i realizm w filozofii, dz. cyt., s. 144-145.

104

P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 76-77.

105 Por. J. Sochon, Dualizm antropologiczny — Zrédta i konsekwencje, [w:] Dusza — Umyst — Ciato,

dz. cyt, s. 456-460.
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wania dobrego wolnego wyboru. Cho¢ w wychowaniu zaktada sie edukacje
jako swoiste narzedzie, ktore jest jej podporzadkowane, to chodzi tutaj o cnoty.
Wychowanie jest przede wszystkim usprawnieniem cnét. Jest to praca, ktéra
rzeczywiscie doskonali cztowieka ujetego jako dusza i ciato. To, co duchowe,
czyli intelekt i wole oraz to co cielesne — emocje, uczucia, materia . Tutaj
nie ma jakiego$ redukcjonizmu, ktory prowadzi do rozwoju tylko jednej sfery,
czy sztucznej separacji intelektu od ciata !*7. Maryniarczyk podkresla, ze pod
wptywem Ewangelii ze Swiata starozytnego przyjeto pewne refleksje nad wy-
chowaniem i dostrzezono, Ze najwazniejsze jest okreslenie celu. Tym celem
jest prowadzenie cztowieka do zycia wiecznego z Bogiem. To jest wiasnie to
szczescie wieczne, ktore budujemy na ziemi przez bezinteresowng mito$¢ 1%,
Wszystko wiec, co prowadzi do ostatecznego celu jest dobre i zastuguje na to,
zeby sie tym zaja¢. Wymaga to jednak od cztowieka sprawnego ksztatcenia
intelektu (filozofia realistyczna), jak i wychowania woli (cnoty) %°. To zas,
co przeszkadza, powinno by¢ traktowane jako zte. Dlatego pedagogika musi by¢
otwarta na catego cztowieka, czyli uwzgledniac i szanowac to, co jest naturalne,
dobrowolne i osadzone w ludzkiej kulturze. Stad edukacja w kulturze zachodu,
zdaniem ksiedza Maryniarczyka, postrzegana byta zawsze jako $rodek do do-
brego wychowania°. W takim przypadku dzielita sie na edukacje korzystajaca
ztaski wiary i edukacje naturalna. Pierwsza prowadzita do poznania Boga, ktory
jest celem zycia ludzkiego. Druga za$ ukazywata sie jako ta, ktéra wskazuje
na to, co uzyteczne w osiaganiu ludzkiej doskonatosci. Wedtug $w. Tomasza
z Akwinu, edukacja przynalezata zawsze do aktu mito$ci i mitosierdzia. Jest to
akt, w ktorym taczy sie zycie aktywne z zyciem kontemplatywnym. Mitosierdzie
jest w swej istocie aktem mitosci blizniego, gdzie dokonuje sie bezinteresowne
uwolnienie od zta. Ztem zawsze jest brak, w tym przypadku brak wiedzy, ktory
wyraza sie w braku zrozumienia prawdy *'. Wedtug $w. Tomasza, cztowiek

106 Por. A. Maryniarczyk, Miejsce i rola uczu¢ w strukturze bytowej cztowieka, [w:] Osoba i uczucia,

red. A. Maryniarczyk, K. Stepien, P. Gondek, Lublin 2010, s. 39-57; Tomasz z Akwinu, Dysputy
o uczuciach, ttum. A. Biatek, Lublin 2020, s. 371-386.
Por. ]. Kopania, Cztowiek jako res cogitans, [w:] Dusza — Umyst — Ciato, dz. cyt., s. 338-3309.

107

108 Por. A. Gudaniec, Mitos¢ jako forma przyczynowania celowego, [w:] Spdr o cel, dz. cyt., s. 140-141.

109 Augustyn, Paristwo Boze, Kety 2002, s. XIX, 117.

110 A, Maryniarczyk, Cztowiek — istota otwarta na prawde i dobro, ,Cztowiek w Kulturze” 11/1998,
s.185-201.

11 Por. ]. Sochon, Spdr o nature zta, [w:] Spér o dobro, dz. cyt.,, s. 272-274.
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jest tym, czym czyni go rozum. Stabo$¢ rozumu to nieznajomos¢ prawdy. Stad
edukacja (ksztatcenie), wedtug Tomasza, jest aktem duchowej jalmuzny — na-
uczyciel ofiarowuje swa wiedze komus, kto jej potrzebuje. Zachodzi to wéwczas,
gdy otwiera sie cztowieka na prawde rzeczy za pomoca znakéw i stow. Dzieki
temu w sposéb realistyczny, czyli wolny od wszelkich aprioryzmdw, potrafi on
rozumiec otaczajaca rzeczywistos¢ oraz drugiego cztowieka 2. Maryniarczyk
wskazuje za $wietym Tomaszem z Akwinu, Ze edukacja jest zapoznaniem
ludzkiego rozumu z prawda rzeczy przy udziale innych osdb, ktére wtasnie
pomagajq ta prawde poznawac. Edukacje zapoczatkowuje rodzina. Jest to misja
dla dziecka, ktore sie miedzy innymi przez akt edukacji wychowuje. Rodzine
zastepuje z czasem edukacja panstwa, KoSciota, lokalnej spotecznos$ci, narodu.
Osoba edukowana zdobywa prawde. Podkresli¢ trzeba, iz dobro, ktore spetnia
sie przez edukacje cztowieka, jest wolne od wszelkich form nacisku. To jest misja,
ktora wychodzi od tego, ktory te prawde glosi. Kiedy za$ dochodzi do imple-
mentowania teorii, koncepcji, stanowisk opartych na réznych aksjologiach, to
edukacja przeradza sie w ideologizacje cztowieka i spotecznos$ci. Ma to bardzo
negatywny wplyw na wszelkie postawy i zachowania ludzkie.

Droga do prawdy nie jest prosta, wiele trudnosci cztowiek musi pokonywac
sam. Stad edukacja jest po to, zauwaza ksigdz Maryniarczyk i profesor Pawet
Skrzydlewski, by utatwi¢ cztowiekowi poznawanie prawdy . Z natury czto-
wieka wynika, ze kazdy ma prawo do edukacji. Przez edukacje przeciez kazdy
moze doskonali¢ sie w swoim ludzkim Zyciu. Jako osoba rozumna i wolna
potrzebuje poznania prawdy o sobie i Swiecie, wolnej od wszelkich zatozen.
Pedagogika realistyczna szanuje te wolno$¢ i zwraca uwage szczegdlnie na pra-
wo do edukacji. Jesli zachodzi brak pomocy ze strony innych w osigganiu przez
osobe prawdy, to nalezy odczytac to jako zgode na zto w osobie ludzkiej ',
Maryniarczyk zauwaza, ze wspoétczesni nauczyciele i wychowawcy sprowa-
dzaja edukacje do implementacji réznych teorii i doktryn, tymczasem prawo
do edukacji, wedtug swietego Tomasza z Akwinu, to uprawnienie cztowieka
do znajomosci prawdy w rzeczach, czyli w bytach. Wpajanie uczniom jakis
doktryn, teorii czy idei jest czym$ zupetnie innym. Dzieki prawdzie rzeczy,

1z Tenze, Zrédta réznorodnych koncepcji jednosci bytowej cztowieka, [w:] Dusza — Umyst — Ciato,
dz. cyt, s. 72-76.

13 p, Skrzydlewski, Ontyczne i spoteczne podstawy pedagogii rodzinnej, dz. cyt., s. 89.

114 Por. A. Maryniarczyk, Osoba a wielokulturowos¢, ,Cztowiek w Kulturze” 24/2014, s. 17-25.
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umyst ludzki staje sie zdolnym do poznawania rzeczywisto$ci'*®. To jest wiasnie
funkcja wychowawcza, poniewaz intelekt staje sie wéwczas umystem prawym
oraz prawdziwym !¢, Edukacja to uprawnienie cztowieka do rozwoju w dzie-
dzinie znajomosci prawdy, a nie teorii, opinii, idei. Cztowiek wychowywany
do umiejetnosci dokonywania wolnych i dobrych, bo prawdziwych, wyboréw,
potrafi czytac rzeczy, czyli intelektualnie je rozumie¢. Rozumienie to wigze sie
z umiejetnoscig rozrézniania dobra od zta, prawdy od fatszu, piekna od brzydoty.
Rzeczywisto$¢ wymaga od cztowieka sprawno$ci zaznajamiania sie z r6znego
rodzaju dziedzinami zycia i nauki. Z uwagi na to, iz prawda o rzeczywistosci jest
jedna, wyraza sie ona wiasnie w réznych naukach usystematyzowanych przez
cztowieka!'’. Zdaniem Maryniarczyka, edukacja winna usprawnia¢ cztowieka
do poznawania prawdy. Widac¢ tutaj korelacje miedzy edukacja a wychowaniem.
Wychowanie, mimo Ze jest czym$ wiecej niz ksztatcenie, poniewaz usprawnia
w cnotach przez przyktady réznych postaw i zachowan, wynika tez z edukacji.
Najwazniejsza jest wiec edukacja realistyczna, czyli taka, ktéra dotyczy bezpo-
srednio bytu i tylko taka moze prowadzi¢ cztowieka we wtasciwym kierunku
do doskonato$ci. Maryniarczyk podkresla za Arystotelesem, iz: ,Maty btad
na poczatku jest wielkim na konicu” 8. Dlatego przyjecie realistycznej filozofii,
ukazuje prawde, ktéra okresla cztowieka jako osobe, rozumng i wolng, ktora
jest podmiotem majacym prawo do prawdziwej i rzetelnej edukacji. Wyjasnia-
nie cztowieka, jego gtebsze rozumienie nie moze sie dokonac bez przyjecia
w cztowieku istnienia i dziatania duszy ludzkiej. Jest ona zasada tozsamosci
cztowieka i jego jednoSci, za$ jej poznanie dokonuje sie przez analize aktow
wytaniajgcych sie z cztowieka, zwtaszcza aktow racjonalnych i wolitywnych,
czyli tych zwigzanych z poznaniem oraz dokonywaniem wyboru. Cztowiek
rozumiany jako osoba jest spotencjalizowany. Poznajemy go przez dziatanie,
ktére okresla cele jego dazen. Filozofia wychowania i edukacji Maryniarczyka
ukazuje fakt, ze cztowieka nalezy nieustannie poznawa¢, tak jak nieustannie
poznaje sie rzeczywisto$¢. Przyjecie filozofii realistycznej w punkcie wyjscia

15 Tenze, Metafizyka jako specyficzny rodzaj poznania w kulturze zachodniej, [w:] Przyszto$¢ cywi-

lizacji Zachodu, red. P. Jaroszynski [i in.], Lublin 2003, s. 91-1009.
116 Por. E. Morawiec, Umysl ludzki w koncepcji filozoficznej nurtu realistycznego, [w:] Rozum otwarty

na wiare, dz. cyt., s. 55-56.
117

Por. A. Maryniarczyk, Tajemnica zta, ,Cywilizacja” 31/20009, s. 22-31.
118 M. Krapiec, Byt i istota, Lublin 1994, s. 10.
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chroni przed réznego rodzaju aprioryzmami, ktére w rzeczywistosci reduku-
ja cztowieka. Przyczyng tego jest niewtasciwe ujecie antropologiczne, czyli
materializm, spirytualizm, racjonalizm, irracjonalizm, postmodernizm, ktére
uniemozliwiajg dostrzezenie prawdziwego dobra, aktualizowanego przez po-
tencjalnosci. Laczy je np. zatozenie, iz cztowiek jest jednym z pryncypium stano-
wigcych go (pars pro toto), jest zespotem poped6w, agregatem czesci, duchem,
czyms$ nieuchwytnym, procesem, tworem ekonomicznym, etc. Rodza sie z tego
rézne btedy poznawcze, ktére przez redukeje identyfikujg edukacje z wychowa-
niem. Maryniarczyk w swej pracy badawczej zauwaza fakt, ze cztowiek, ktory
nie jest rozumiany na sposoéb realistyczny, zawsze jest redukowany do jakie-
gos$ obszaru. Prowadzi to do separacji w cztowieku jego potencjalnosci, ktére
nie sg rozwijane kompleksowo. Tym samym cztowiek staje sie zredukowany
do jednej formy dziatania. Filozofia realistyczna podkresla fakt, Ze cztowiek jest
jednoscia bytowa (osobowa). Stad proces wychowania i edukacji na gruncie
filozofii realistycznej zmierza do budowania tej jednosci. Jedno$¢ osobowa
(bytowa) cztowieka moze by¢ ukazana na wiele réznych sposob6éw. W sposéb
szczegOlny rysuje sie ona tam, gdzie dokonujemy analizy ludzkiego poznania
i procesdw, jakie mu towarzysza, by zrozumie¢ cel edukacji. Ludzka wiedza
i ludzkie rozumienie, posrednio takze zrodzone z nich wytwory kultury, daja
szanse na uchwycenie jednosci bytowej cztowieka.

4.1. Zdrowy rozsadek w wychowaniu i edukacji

Maryniarczyk za Krapcem podaje, Ze zas6b zdroworozsadkowej bazy
poznawczej obejmuje trzy wzajemnie uzupetniajgce sie dziedziny ludzkiego
poznania. Sktadajg sie na nie:

»a) dane poznawcze zwigzane z codziennym doswiadczeniem, opartym na percepcji
zmystowej;

b) niektdére czysto rozumowe oczywistosci poznawcze;

c) konieczne konsekwencje oczywistosci poznawczych, zmystowych i rozumowych” 1%,

119 M. K. Krapiec, Elementy filozofii poznania, [w:] Wprowadzenie do filozofii, dz. cyt., s. 342.
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Zdaniem Maryniarczyka i Krgpca, jest bardzo duzo dziedzin, w ktérych mamy
do czynienia ze ,zdrowym rozsadkiem” jako punktem wyj$cia w poznaniu.
Czlowiek wie, Ze cze$¢ jest mniejsza od catosci; ze kazda rzecz jest tg, a nie inng
rzeczy; zZe to, co jest, jest, a czego nie ma, nie ma'?°, Kazdy tez wie, Ze nalezy
by¢ dobrym, bo taka mamy nature, a zto jest ztem i nikt nie chce, aby kto$
wyrzadzat mu to zto. Wedtug Krapca, zdroworozsagdkowe poznanie stanowi
podstawe ludzkiego zycia i godnosci. Podkresla on, Ze nie zawsze jest ono do-
skonate, bywa przyczyna btedow, zwtaszcza kiedy dotyczy ludzkiego dziatania
i wytwarzania. Dane zdroworozsadkowe daja jednak cztowiekowi podstawowe
informacje, ktére ten w nastepstwie reflektuje, by otrzymac pelny obraz danego
faktu. Stad bardzo wazna jest intelektualna baza poznawcza, by z niej budowac
odpowiednig teorie. Innymi stowy, dane nam fakty zostajg przez nas zreflekto-
wane i zweryfikowane na podstawie wspomnianej bazy poznawczej 2. Kiedy
dochodzi do oczyszczenia zdroworozsgdkowego poznania z réznych naleciato$ci
poznawczych i btednych zatozen, kiedy zostaje sprecyzowany przedmiot pozna-
nia, zreflektowana i uporzadkowana metoda poznania, kiedy wreszcie zostanie
uwyrazniony jasno cel aktéw poznawczych — woéwczas mamy do czynienia
z poznaniem naukowym %2, Cztowiek wyznacza sobie cel poznania, by nastepnie
uzy¢ metody odpowiedniej do realizacji okreslonego celu. Wedtug Maryniarczy-
ka iKrapca, poznanie zdroworozsadkowe jest wiec punktem wyj$cia poznania
naukowego '*. Poznanie naukowe jest natomiast sprecyzowanym, zreflektowa-
nym i usystematyzowanym poznaniem zdroworozsadkowym, ktére wywodzi

sie ze spontanicznego poznania rzeczywistosci realnie istniejacej '**

.Omawiajac
rozwoj ludzkiego poznania, Krapiec zauwazyt, ze dane zdroworozsadkowe roz-
wijaty sie w dwoch ptaszczyznach. Z jednej strony, poszty w kierunku filozofii,
a z drugiej, w kierunku nauk szczegoétowych. Wzajemne przenikanie sie tych
dwoch drég zachodzi od poczatku. Filozofia poszukuje przyczyn ostatecznych,
ujmuje cala rzeczywistos¢, a nie jak to ma miejsce w naukach szczegdétowych,

tylko okreslony jej aspekt '?°. Stad tez psychologia empiryczna niejako z ko-

120 Tamze.

121 Tenze, Zdrowy rozsqdek a krytyka poznania, ,Znak” 9(1957)4, s. 291-305.
122 7ob.tenze, Filozofia i nauka, [w:] Nauka — religia — dzieje, red.]. A. Janik, Krakéw 1992,s.119-127.

128 Por. tenze, U podstaw rozumienia kultury, Lublin 1991, s. 42-47.

124

Tenze, Elementy filozofii poznania, dz. cyt., s. 343.
125 Zob. tenze, Metafizyka — ale jaka?, ,Roczniki Filozoficzne” 17(1969)1, s. 55-62.
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niecznosci i ze swej natury nie jest w stanie bada¢ cztowieka jako bytu inte-
gralnego. Bada zatem okreslony aspekt lub problem !¢, Rezultaty poznania
szczegbtowego wymagaja niekiedy filozoficznych interpretacji poznawczych.
Jak podkresla Krapiec, nie polega to jednak na tworzeniu tzw. filozofii naukowe;j.

Problematyka poznania filozoficznego jest o wiele szersza niz problematyka
poznania empirycznego. Inne sg pytania stawiane na gruncie nauk szczegétowych,
ainne na gruncie filozofii. Préba budowania filozofii na fundamencie osiagnie¢
nauk szczegétowych doprowadzita do powstania wielu ideologii, a w przypadku
wspotczesnych nauk szczegétowych do redukcjonizmu, ktéry wyrazat sie w roz-
nych koncepcjach cztowieka. Z tych racji mozna pokusic sie o wniosek, Ze psy-
chologia empiryczna powinna stanowi¢ dopetnienie i uzupetnienie psychologii
racjonalnej jako bardziej ogélnej i nastawionej na odkrycie istoty cztowieka'?’.

Korzystanie wylgcznie z narzedzi nauk szczeg6towych prowadzi do reduk-
cji cztowieka do jakiego$ jednego wymiaru. JeZeli od razu bedziemy patrzec
na drugiego cztowieka przez pryzmat dogmatéw, pojec czy teorii, to nie tylko
nie poznamy dogtebnie problemu, ale mozemy popetni¢ powazny btad po-
znawczy. Krapiec przywotuje réznego rodzaju btedy poznawcze, ktdre rodzg sie
szczegoOlnie w ramach tzw. aprioryzméw 28, Metoda metafizyki klasycznej
utatwia rozumienie przyczyn wewnetrznego rozbicia cztowieka i umozliwia
tworzenie jego realnej odbudowy przez odpowiednie ksztatcenie i wychowa-
nie'?. Cztowiek musijednak wyrobi¢ w sobie zdolno$¢ do gtebszego ujecia rze-
czywistosci i dostrzezenia swej autentycznej jednosci, ktéra ujawnia sie cho¢by
przez doswiadczenie i wyrazenie swego podmiotowego istnienia. Zdolno$¢ taka
utatwia autonaprawe (usuwanie wad), a takze wspomaga leczenie zaburzen
ludzkiej psychiki. Dokonac¢ sie to moze wytgcznie poprzez edukacje filozoficz-
ng (klasyczng). Maryniarczyk podkresla, ze bardzo waznym jest wspotczesnie
odwotywac sie wiasnie do zdrowego rozsadku 3.

126U Krapca psychologia racjonalna z kolei, bazujgc na poznaniu zdroworozsagdkowym i metodach

filozoficznych, ujmuje gtebie przyczyn ludzkich postaw i zachowan. To daje doskonate uzupeie-
nie metod empirycznych, ale tez stanowi dla nich punkt wyjscia. Zdroworozsadkowe podejscie
poznawcze stanowi punkt wyjscia zaréwno dla rozwazan empirycznych, jak i filozoficznych

127 M. K. Krapiec, Elementy filozofii poznania, dz. cyt., s. 344.

128 Tenze, O realizm metafizyki, ,Zeszyty Naukowe KUL’ 12(1969)4, s. 9-20.

129 A, Maryniarczyk, Zeszyty z Metafizyki I, Lublin 2001, s. 27-31.

130 Zob. M. A. Krapiec, Realizm ludzkiego poznania, Lublin 1995, s. 58-61.
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Whnioski

Z analizy mysli profesora Andrzeja Maryniarczyka mozna wnioskowac,
ze istnieje jego filozofia wychowania i edukacji. Przede wszystkim Maryniarczyk
akcentuje roznice miedzy wychowaniem a edukacja. Wychowanie usprawnia
wole, a dokonuje sie to przez cnoty moralne. Edukacja to ksztatcenie, a kon-
kretnie ksztatcenie filozoficzne, ktére uczy czytac¢ rzeczy. Jest roznica miedzy
wyksztatceniem filozoficznym, opartym na tradycji realistycznej, a ksztatce-
niem opartym na tradycji idealistycznej. R6znego rodzaju socjalizmy wigczone
w systemy edukacji doprowadzity do zaburzenia toZsamo$ci spotecznej. Czto-
wiek nieustannie poszukuje potwierdzenia swej pozycji w spoteczenstwie.
Charakteryzuje sie to przede wszystkim postawg arogancji wobec kwalifikacji,
umiejetnosci, posiadanych zasobéw poznawczych innych oséb, przy jednocze-
snym przewarto$ciowaniu samego siebie lub sSrodowiska, ktdre sie reprezentuje.
W obszarach niektérych zawodow, pozycji spotecznych, specjalnosci, kwalifikacji
doprowadzito to do swoistej mniemanologii wyzszo$ciowej, ktéra wyraza sie
zanizaniem rzeczywistych zasobow ludzkich. Traci sie wiec istote zawodow
i umiejetnos$ci, na przyktad w pracy lekarza, ktéra jest stuzbg w poszukiwaniu
sposobu na zdrowie pacjenta, nauczyciela, ktéry prowadzi do samodzielno$ci
wydobywajgc autentyczne mozliwosci ucznia, ukierunkowujac go na cel, rze-
mie$lnika, ktéry wytwarza lub naprawia rézne dobra materialne. Tym samym
polityka wyrodzita sie ze stuzby spoteczenstwu, w sztuke jego wykorzystywania
przez rézne techniki manipulacyjne. Doprowadza to do postaw, ktére hotduja
przecietnosci i z uwagi na lek spoteczny, blokujg autentyczny rozwdj w réznych
obszarach i dziedzinach nauki i kultury.

Wspdtczesnie dominujg koncepcje edukacji oparte o tradycje idealistyczne,
ktére charakteryzujg sie aprioryzmami, podkreslajacymi znaczenie postepu,
jednak oderwanego od osobistego rozwoju cztowieka. Wynikiem tego jest nie-
nadazanie systemu wychowania i edukacji za zmieniajacg sie rzeczywistoscia,
ktéra poprzeztechnologie separuje i zmienia ludzkie funkcjonowanie w zakresie
spotecznym i osobistym.

Warte podkre$lenie jest, Ze Maryniarczyk pokazuje, iZ samo wychowanie
sprowadza sie do takiej formacji cztowieka, w ktorej nastepuje nie tylko aktu-
alizacja ludzkiej potencjalnosci, ale formacja, ktéra umacnia jedno$¢ bytowa
cztowieka. Jest to niezbedne do zachowania zdrowia psychicznego spoteczen-
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stwa. Maryniarczyk w swej refleksji nad wychowaniem i edukacjg ukazuje
wielka role filozofii jako dyscypliny, ktéra odstania przed pedagogami nie tylko
antropologiczne podstawy wychowania i edukacji, ale przede wszystkim ich
cel. Edukacja polega na rozwijaniu umiejetnosci poznawania $wiata i cztowieka,
co jest mozliwe wylgcznie dzieki filozofii pierwszej, czyli metafizyce. Stad naj-
lepszych ogdlnym ksztatceniem cztowieka jest ksztatcenie w zakresie filozofii
realistycznej. Takie podejscie ksztattuje w cztowieku poczucie samokontrolj,
jakisamoregulacji w radzeniu sobie z trudnymi emocjami i stresem. Wychowanie
i edukacja musza prowadzic¢ cztowieka do tego, by byt niezaleznym, wolnym czto-
wiekiem, samodzielnym w rozwoju osobistym, a przez to i wspélnotowym. Celem
edukacji filozoficznej jest samopoznanie, czyli nalezenie do siebie, uwolnienie
od wszelkiego rodzaju aprioryzméw poznawczych, narzucanych cztowiekowi
z gory. Przez filozofie klasyczng cztowiek uczy sie czytac rzeczy Swiata, przy-
rody, jak i drugiego cztowieka. Filozofia realistyczna Maryniarczyka wyraznie
wptywa na filozofie wychowania i edukacji. Zrédtem mysli pedagogicznej, s3
jego rozwazania filozoficzne, ktore odnosza sie do kultury, a szczegolnie do jej
obecnego kryzysu. Odwotanie do zdrowego rozsadku moze stanowi¢ antidotum
na wspdtczesne irracjonalizmy proponowane poprzez roézne teorie aprioryczne,
w obszarze wychowania i edukacji wyptywajace z obecnej kultury.
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PHILOSOPHY OF HUMAN EDUCATION AND EDUCATION
IN THE PERSPECTIVE OF PROFESSOR ANDZRZEJ MARYNIARCZYK

Summary

The problem of upbringing and education is analyzed by numerous disci-
plines. However, only philosophy is called upon to answer the question: What
are these two different realities and why do they exist? We know from expe-
rience that the entire personal development of a person takes place thanks
to upbringing and education. However, the question arises: How and on what
basis to interpret and explain these two realities? In the author’s opinion,
an extremely valuable way of learning about these two realities is realistic,
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metaphysical philosophy, which perceives these realities not only in the per-
spective of the ultimate reasons for causes and existence, but also in the context
of human nature and the truth and theory of the entire reality.

The pedagogical thought of Father Professor emphasizes the difference be-
tween upbringing and education. It shows that upbringing itself comes down to
the formation of a person in which not only the actualization of human potential
takes place, but also a formation that strengthens the existential unity of man.
In his reflection on upbringing and education, Maryniarczyk shows the great
role of philosophy as a discipline that reveals to educators not only the anthro-
pological foundations of upbringing and education but, above all, the purpose
of upbringing and education. The great value of Maryniarczyk’s concept is also
a clear presentation of the threats to human upbringing and education caused
by philosophical errors and erroneous ways of philosophizing, thus referring
to common sense in his explanations.

Keywords: realistic philosophy, philosophy of upbringing and education, person,
human potentialities, common sense, pedagogia perennis.



